Wissenschaftliche Hausarbeit im Rahmen der Ersten Staatsprifung fir das
Lehramt an Haupt- und Realschulen in der Fachrichtung Geographie, einge-

reicht dem Landesschulamt — Prifungsstelle Gielden - .

Thema: urbane Géarten — Merkmale und Potentiale fiir den schulischen Einsatz im

Kontext von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

Verfasser: P. Brenda

35396 Giellen



Inhaltsverzeichnis

1. TR [T 0T o= RSN 1
2. L2 Lo T[T PP PPRS TP PRIPRTOPROPONt 4
2.1 Definition ,,urbane GArteN" ...t e e e e e e brra e e e e e e e aabr e e e e e e e eeaas 5
2.2 Urspriinge der urbanen GarteN: .....cuveeieciiee e eeteee ettt e et e e sire e e s sree e e s sbeeeessreeeeesanes 9
2.3 Gesellschaftliche Relevanz von urbanen Garten ........c.cccoceeveeieeneeneeneenieeseesee e 12
2.4 Definition der nachhaltigen ENtWICKIUNG........c.vvviiiiiiiiicee e 16
2.5 Definition: Bildung fiir nachhaltige Entwicklung ........ccoooviiieiiiiicceeee e, 23
2.6 NOIrmMative VOrZaben: ... ittt e e s e e s ae e e s raeeeean 26
2.6.1 Beitrag der Geographie fiir die Bildung flir nachhaltige Entwicklung..........ccccccvveevennennn. 27
2.6.2 Analyse der Inhalte des Erdkundelehrplans hinsichtlich der BNE ............cccceiieiieniennenns 29
2.6.3 Analyse der Bildungsstandards der Geographie des hessischen Kultusministeriums und
des DGFGs hinsichtlich BNE.........c.c.ciiiiiiiieiiiee ettt 31
2.6.4 Die Gestaltungskompetenz als Ziel der BNE ..........ccccveiiiiiiiiiniiiee e 35
2.7 Basiskonzepte der GEOZIaphie ......ccocciiii ettt e e e e e rae e e e aaeeeeas 42
IR 1V 1=1 o To o =TSO OUOPURUPTOPPTRPRRPRR 49
O R N1 (< =1 O PSPPSR 51
3.2 Analyse der Best-Practice-Beispiele......ccucuiiiiiiiiiieiiieee et 55
3.3 Die Schilerinteressensstudie von Hemmer und Hemmer .......c.ccoceevieiieneeieeneenceeenens 62
3.4  Qualitative BEfragUNEEN .......oooeeiiieeee ettt et e et 66
4 =0T oo 1Y ISR 68
4.1 Darstellung der Potentiale und Merkmale eines urbanen Gartens fiir den schulischen
Einsatz im KonteXt der BNE.........coooiiiiiiiiiieieeeeieeeeieesee st s 69
4.2 Diskussion / INTerpretation .....c...cceeeiiieeiee ettt ettt ettt et eetee e tae e e te e eeteeeeree e 75
5 Qo] aV2=] o PP PPPPTPPPRR PPNt 77

6 Fazit 83



Literaturverzeichnis

Internetquellenverzeichnis

Abbildungsverzeichnis

Abbildung 1:
Abbildung 2:

Abbildung 3:
Abbildung 4:
Abbildung 5:
Abbildung 6:
Abbildung 7:
Abbildung 8:
Abbildung 9:

Abbildung 10:

Anhang

Untergliederung urbane Garten

Verteilung der urbanen Gérten des Green Thumb Projektes tber
New York City

3-Séulen-Modell der Nachhaltigkeit

Nachhaltigkeitsviereck

Das Viel-Ebenen-Problem

Der Transition Zyklus

Die Teilkompetenzen der Gestaltungskompetenz

Basiskonzept der Analyse von Raumen in der Geographie

das geographische Basiskonzept der Bildung fir nachhaltigen
Entwicklung

Problemldseverfahren nach Dorner



Einleitung:

Umweltzerstérung, der anthropogene Klimawandel, ein global steigendes Bevol-
kerungswachstum in Schwellen- und Entwicklungslandern, steigende Lebensmit-
telnachfrage trotz gleich bleibender Ressourcen, aber auch die zunehmende Be-
bauung von landwirtschaftlichen Flachen wie beispielsweise in China und nicht
zuletzt die Peak-Qil-Problematik zeigen in unserer heutigen Zeit auf, mit welchen
sozialen und 6kologischen Problemen der Mensch zu k&mpfen hat und haben
wird. (Mller, 2011)

Betrachtet man dabei das systemische Zusammenwirken oben genannter Problem-
felder, so ist zu erkennen, dass die Probleme zum groRen Teil ineinander greifen
und sich wechselseitig bedingen.

Durch ein in den letzten 20 Jahren enormes Bevolkerungswachstum in China
wurden zunehmend landwirtschaftliche Nutzflachen bebaut, die eigentlich der
Versorgung der chinesischen Bevolkerung dienen sollten. Stattdessen verschiebt
sich die Landwirtschaft in Flachen, die weniger ertragreich sind, und durch den
massiven Einsatz von Kunstdingern und Pestiziden erhofft man sich annahernd
hohe Ertrédge zu erwirtschaften. Dabei zeigt sich an dieser Stelle schon das Di-
lemma:

Der Einsatz von Kunstdlngern, die auf Erdélbasis hergestellt werden, ist zum ei-
nen umweltschadigend und zum anderen verscharft es die ohnehin schon beste-
hende Peak-Oil-Problematik, dass die Erdolvorkommen in absehbarer Zeit er-
schopft sind.

Angesichts des bedrohlichen AusmaRes von aktuellen und zukiinftigen 6kologi-
schen, sozialen, sowie 6konomischen Problemen gibt es langsam ein Umdenken
in unserer Gesellschaft. (Miller, 2011) Besonders die vielzitierte Kehrseite der
Globalisierung, die zu einer noch gréfieren ungleichen Verteilung von Ressourcen
und dem Wohlstandsgefélle zwischen den Léndern des globalen Nordens und Si-
dens beigetragen hat, wird heute von einigen Menschen kritisch betrachtet. Eine
der groRten Herausforderungen, der sich der Mensch gegeniiber gestellt sieht, ist
der seit der Industrialisierung einsetzende anthropogene Klimawandel, der spéates-
tens seit dem Weltklimagipfel 1992 in Rio de Janeiro zu grolRen Teilen in der Ge-
sellschaft Anklang findet.



Durch die Notwendigkeit, etwas andern zu miissen um das globale 2-Grad-Ziel zu
erreichen, bilden sich in den letzten Jahren verstérkt Initiativen wie beispielsweise
die ,, Transition Towns®, die sich zur Aufgabe gemacht haben, einen gesellschaft-
lichen Wandel einzuleiten. (Dietrich, 2014)

Diese Initiativen sind stark durch ihren partizipativen, 6kologischen und sozialen
Charakter gepragt.

Angesichts des Ziels der nationalen Stadtentwicklungspolitik, bis 2020 die Neuin-
anspruchnahme von aufRerstadtischen Flachen durch starkere Innenbebauung zu
senken, damit nicht weitere Grunflachen der Stadtentwicklung weichen missen,
lasst sich ebenfalls ein Umdenken im 6kologischen Umgang und dem Erhalt von
auBerstadtischen Grinflachen erkennen. Dabei ergibt sich auf den ersten Blick ein
Konflikt zwischen dem Ziel der Nachverdichtung und dem Erhalt von stadtischen
Grunflachen. Betrachtet man diesen Aspekt jedoch genauer, so lassen sich kombi-
nierte Mdglichkeiten finden um beide Ziele umzusetzen. (Bundesministerium fir
Umwelt, Naturschutz, Bau und Reaktorsicherheit, 2015) Durch ein steigendes
Umweltbewusstsein und den Wunsch nach Maximierung der Lebensqualitat im
urbanen Raum durch Griinflachen hat sich in den letzten Jahren zunehmend ein
neuer Trend entwickelt.

Unabhéngig also von einer politischen Ebene hat sich so ebenfalls in den letzten
Jahren in Deutschland eine Do-it-yourself-Mentalitat unter kreativen Akteuren,
den sogenannten ,,Urban-Hipstern®, gebildet, die darauf abzielt, gesellschaftliche
Fragen und Probleme selbst in die Hand zu nehmen und somit ,,bottom-up*! ihre
Lebenswelt neu zu gestalten. Verstarkt setzt diese Entwicklung in GroRstadten
wie Berlin, Munchen oder Leipzig ein, da dort eine Vielzahl von kreativen Akteu-
ren vorhanden ist. Aus dem Wunsch die eigene Stadt mitzugestalten und mehr at-
traktive Griinflachen zu schaffen, die 6kologische und soziale Aspekte beinhalten
sollen, haben sich sogenannte ,,urbane Gérten* gebildet. (Miiller, 2011)

Diese urbanen Garten erfillen in vielen Stadten weltweit bereits einen grof3en
Mehrwert fiir die Gesellschaft in sozialer, 6kologischer und dkonomischer? Sicht.

Zum anderen folgen die Gérten dem Leitbild der nachhaltigen Entwicklung, so-

1 Bottom up: Ansatz, bei dem Akteure auf der unteren Hierarchieebene die Initiative fir Verdnderungen selbst in die Hand

nehmen und umsetzen, statt diese von oben herab diktiert zu bekommen.

2 Aus 6konomischer und sozialer Sicht, erfiillen urbane Selbsterntegérten in Sidamerika seit mehreren Jahren einen essen-
ziellen Zweck der Lebensmittelversorgung in Armenviertel. Die urbane Landwirtschaft hat in einigen Landern dazu gefiihrt,
dass Versorgungsengpasse flr sozial niedrigere Milieus geschlossen wurden und diese sich selbst wieder als wirksamer Teil
einer Gemeinschaft gesehen haben. In Folge dessen war ein deutlicher Riickgang der Kriminalitat zu verzeichnen. (Mdiller,

2011)



dass auf der einen Seite bestehenden Problemen wie dem Klimawandel oder dem
Verfall der Biodiversitat aktiv entgegen gewirkt werden kann. Auf der anderen
Seite wird zugleich Wissen (ber Kulturtechniken der Landwirtschaft, sowie re-
flektierter Umgang mit natdirlichen Ressourcen vermittelt.

Besonders das sich entwickelnde neue Selbstverstandnis von Grinflachen als
Teil der Stadt und nicht als Alternative zu ihr und die Mdglichkeit, partizipativ
seine Lebenswelt verdndern zu kénnen im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung,
sind bei diesem Thema fur mich von grofRem Interesse. Als angehender Geogra-
phielehrer ist es daher mein Ziel, das noch recht junge Konzept der urbanen Gér-
ten auf ihre Einsatzmoglichkeiten im Unterricht hin zu untersuchen, ein Konzept
zu entwickeln-

In dieser Arbeit wird untersucht werden, welche Potentiale und Merkmale urbane
Garten fur den schulischen Einsatz im Kontext einer Bildung fur nachhaltige Ent-
wicklung aufweisen.

Besonders interessant erscheint das Thema vor dem Hintergrund, dass sich urbane
Garten in den né&chsten Jahren verstéarkt auch in kleineren Stadten wie Gieen oder
Marburg® bilden werden und diese aufgrund ihrer Anlehnung an die Nachhaltig-
keitsziele sowie ihrer partizipativen Entstehung meiner Ansicht nach grof3e Bil-
dungspotentiale bieten.

In meinem theoretischen Teil im ersten Kapitel werde ich zunichst sowohl ,,urba-
ne Gérten“ als auch ,,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung* definieren und deren
Entstehung / Genese beleuchten.

Nach der begrifflichen Bestimmung widme ich mich den normativen Vorgaben
unseres Bildungssystems und untersuche in wie fern oder ob berhaupt urbane
Garten und Bildung fur nachhaltige Entwicklung Einzug in den Unterricht gefun-
den hat. AbschlieBend werde ich fir das erste Kapitel die geographischen Basis-
konzepte in meine Uberlegungen einbeziehen. Die Erkenntnisse des ersten Kapi-
tels geben dabei eine erste Prognose Uber die Einsetzbarkeit und die Potentiale ei-
nes urbanen Gartens im Unterricht.

Darauf aufbauend fokussiert Kapitel zwei mein methodisches Vorgehen. Durch
die Analyse der gelesenen Literatur sowie verschiedener Best-Practice-Beispiele

und einer qualitativen Befragung von schulischen sowie aullerschulischen Perso-

3 Marburg ist in dieser Hinsicht GieRen einen Schritt voraus: Mit ,,Probier mal Marburg” hat der Fachdienst ,Stadtgriin, Klima- und Natur-
schutz” in Kooperation mit anderen Akteuren Uber die Stadt verteilt Selbsterntebeete aufgestellt. Auch an 14 Kindergarten und finf Schu-
len wurden Hochbeete aufgestellt, damit SuS praktische Erfahrungen im Umgang mit dem Anbau von Nutzpflanzen sammeln kénnen.

(http://www.das-marburger.de/2016/02/urban-gardening-in-marburg-kraeuter-obst-und-gemuese-im-oeffentlichen-raum/)



http://www.das-marburger.de/2016/02/urban-gardening-in-marburg-kraeuter-obst-und-gemuese-im-oeffentlichen-raum/

nen erhoffe ich mir weitere Einblicke flr die gelungene Einsetzbarkeit und Poten-
tiale fir den Unterricht herauszufinden. Die Schilerinteressenstudien von Hem-
mer und Hemmer werden ebenfalls in diesem Kapitel herangezogen um zu veror-
ten, ob ein Interesse an der beschriebenen Thematik besteht und welche Mdéglich-
keiten urbane Gérten bieten, um die von Schulerinnen und Schilern weniger pra-
ferierten Themen interessanter und lebensnahe zu gestalten.

In Kapitel drei meiner Arbeit werden die Ergebnisse der bisherigen Untersuchung
dargestellt und auf Grundlage ihrer Einsetzbarkeit im Kontext der Bildung fir
nachhaltige Entwicklung diskutiert.

Ziel meiner Arbeit ist es, im vierten Kapitel aus den Ergebnissen ein Konzept fur
einen urbanen Garten zu entwickeln, in dem Potentiale fir den schulischen Ein-
satz im Kontext einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung verwirklicht sind.
Somit soll meine Arbeit mir und auch anderen angehenden Lehrkraften als Kom-
pendium dazu dienen, Bildungspotentiale von urbanen Garten zu erkennen und
Einsatzmoglichkeiten im schulischen Bereich zu finden.

In meinem abschlieBenden flinften Kapitel werde ich in einem Fazit meine Er-

gebnisse und das daraus entstandene Konzept pragnant zusammenfassen.

Theorie:

Dieses Kapitel stellt zundchst jeweils eine Definition von urbanen Gérten sowie
von Bildung fur nachhaltige Entwicklung heraus. Fir ein besseres Verstandnis
werden verschiedene Begriffe, die synonym zu ,,urbanen Gérten* gebraucht wer-
den, Uber ihre Hauptfunktion voneinander abgegrenzt, sodass im Verlauf dieser
Arbeit keine Unstimmigkeiten auftreten. Nach der Festlegung der Begrifflichkei-
ten wird beantwortet werden, welchen Mehrwert urbane Gérten fir die Gesell-
schaft haben und welche Merkmale diese aufweisen.

Um die Konzeption der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung zu verstehen, ist es
zunachst notwendig, die Grundgedanken und Leitziele einer nachhaltigen Ent-
wicklung sowie deren Anfange und fortlaufende Entwicklung zu betrachten. Im
danach folgenden Abschnitt wird legitimiert, weshalb Bildung als Schlussel fir

eine nachhaltige Entwicklung als essenziell angesehen wird.



2.1

AbschlieBend werden in diesem Kapitel die geographischen Basiskonzepte sowie
schulische normative VVorgaben wie das Schulcurriculum oder die Bildungsstan-
dards thematisiert. Die urbanen Gérten und der Bildung fir nachhaltige Entwick-
lung werden in diesem theoretischen Teil meiner Arbeit definiert und fir die spa-
tere Untersuchung soweit aufgearbeitet, dass sie in dem spateren methodischen

Teil analysiert werden kénnen.

Definition ,,urbane Girten*

Eine einheitliche Definition von urbanen Gérten gestaltet sich dahingehend
schwierig, da es eine Vielzahl von synonym verwendeten Begriffen gibt. Dies
zeigt sich beispielsweise durch die sich im deutschen Sprachgebrauch etablierten
Begriffe ,,urban gardening®, ,,Urbane Géarten* und ,,Urbane Gemeinschaftsgérten®.
Durch stéandige Innovationen der urbanen Gartenprojekte und sich jeweils vom
Standort abhéngig entwickelnde Formen ergibt sich eine begriffliche Schwam-
migkeit.

Zwei Vorschlage fur eine weit sowie eine eng gefasste Definition gibt Ella von
der Haide in ithrem Werk ,,die neuen Gartenstadte*.

In einer ersten und weit gefassten Definition stellt sie heraus, dass urbane Garten
. [...] neue und alte Formen von burgerschaftlicher Hortikultur im Stadtbereich
wie Schul-, Kita-, Therapie-, Klein-, Mieter-, Kraut- und Dachgéarten sowie biir-
gerschaftliche Park- , Baumscheiben-, StraRenbdume- und Biotoppflegeprojekte,
offentliche Streuobstwiesen und andere griine Allmenden. Manchmal werden so-
gar private Hausgdrten und Balkone so bezeichnet.* (von der Haide, 2014, S.5)

In ihrer eng gefassten Definition beschreibt sie dagegen den ,, urbanen Garten als
neue Form oOffentlicher oder teiloffentlicher, biirgerschaftlicher, partizipativer,
kooperativer, experimenteller, dkologischer, produktiver, DIY Freiraumgestal-
tung im Siedlungsbereich. “ (von der Haide, 2014, S.5)

Damit jedoch im weiteren Verlauf meiner Arbeit keine Unklarheiten auftreten,
wenn es um den Begriff der urbanen Garten geht, ist es sinnvoll, eine weite und
eine enge Definition vorzustellen und eine begriindete Entscheidung fiir eine zu
treffen.

Anhand der in der weiten Definition beschriebenen Beispiele von urbanen Garten
lasst sich erkennen, dass selbst Stralenbaumprojekte, Kleingartenanlagen sowie



Mietergarten zu den urbanen Gérten hinzugerechnet werden. Dies ist sicherlich
nicht falsch, gleichwohl aber ungenau, da diese Géarten zwar ebenfalls in urbanen
Siedlungsgebieten verortet sind und ganz bestimmte Funktionen erftllen, jedoch
variiert der Grad der Offentlichkeit in dieser weiten Begriffsbestimmung zu stark
und ist deshalb weniger sinnvoll fiir eine nachfolgende Anwendung. (von der
Haide 2014)

Eine Kleingartenanlage ist beispielsweise ein teil-0ffentlicher Raum, der aller-
dings wiederum in mehrere privatisierte Flachen aufgeteilt wird, die somit der ei-
gentlichen Idee eines urbanen Gartens als gemeinschaftlich bewirtschaftete Flache
widerspricht. Kleingérten, so konstatiert von der Haide (2014) ebenfalls, unterlie-
gen dabei immer einer Verordnung und sind weniger gemeinschaftlich organisiert.
Neue urbane Gartenformen dagegen sind meist selbstorganisiert, starker in die
Stadt integriert und versuchen ein dkologisches Bewusstsein zu etablieren. (von
der Haide 2014) Zudem stellt von der Haide an dieser Stelle bereits heraus, dass
eine Vielzahl an urbanen Garten auch in Teilen als padagogische Umweltprojekte
beschrieben werden kdnnen, da sie das Leitbild der Nachhaltigkeit verfolgen und

zum gemeinschaftlichen Gartnern anregen. (von der Haide, 2014)

Auch Dietrich (2014) stellt heraus, dass Kleingartenanlagen sowie auch Mieter-
géarten sich von ,,neuen” Formen der urbanen Girten durch ihre stirker privati-
sierte Nutzung unterscheiden. Mit dem Begriff der ,,neuen* Gartenformen bezieht
sich Dietrich (2014) auf die 6ffentlichen, gemeinschaftlich genutzten Flachen und
folgt damit der weiter oben vorgenommenen engen Definition. Zu den ,her-
kommlichen Gartenformen® zidhlen traditionelle Gartenformen wie die Klein-,
Mieter- und Eigentumsgarten, die schon seit langer Zeit Bestandteil deutscher
Stadte sind. (Dietrich, 2014)

Eine besonders treffende und die enge Definition untermauernde Abbildung stellt
Dietrich (2014) vor, in der urbane Garten als Ubergeordneter Begriff in jeweils

,herkdmmliche* und ,,neue* Gartenformen aufgespalten wird.



Abbildung 1: Untergliederung urbane Giirten
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Abokisten

Quelle: Dietrich 2014, S.14

Wie in der Abbildung zu erkennen ist, sind die herkdmmlichen Gartenformen eher
an der privaten Nutzung orientiert, die Neuen dagegen verstehen sich eher als ge-
meinschaftliche Garten, die je nach Ausprdagung eine tbergeordnete Funktion er-
fiillen sollen. So erhebt beispielsweise der ,,Interkulturelle Garten* als Teil der
Gemeinschaftsgarten den Anspruch, als Treffpunkt verschiedener Kulturen zu
fungieren, Integration und den Abbau von Vorurteilen durch gemeinsames Gart-
nern zu ermdglichen. Die Selbsterntegarten nehmen in dieser Grafik eine besonde-
re Stellung ein, da diese aus dem Konzept der saisonalen Verpachtung entstanden
sind.

So werden auf stadtischen Grunflachen gegen Bezahlung durch die spéteren Kon-
sumenten Lebensmittel von Landwirten angebaut und massen lediglich selbst ge-
erntet werden. (Dietrich 2014) Das ,,Guerilla Gardening®, als eine Form des poli-
tischen Protestes, setzt dagegen auf die ungefragte Besitznahme von Brachflé-
chen. Die Akteure prangern durch diese Art von urbanem Gértnern die Privatisie-
rung und spekulative, kommerziell orientierte Stadtentwicklungspolitik von urba-
nen Flachen an, setzen ein Zeichen fur Partizipation und tragen zur Aufwertung
des Bezirks bei. (Dietrich 2014)




Diese Art des urbanen Gartenbaus ist allerdings laut 8303 des Strafgesetzbuchs als
Sachbeschadigung zu werten, wenngleich viele Stadte und Kommunen von einer
Anzeige absehen, da letztlich die Vorteile eines urbanen Gartens tberwiegen.

Ein Sonderfall, der in meiner Arbeit nur der Vollstandigkeit halber erwahnt wer-
den sollte, ist das ,,virtuelle Gértnern“. Dabei ist in den letzten Jahren ein deutli-
cher Trend in Computerspielen aufgekeimt, in denen das virtuelle Gértnern im
Vordergrund steht. Wie bereits Dietrich (2014) feststellt, ist eine spielerische An-
néherung an das Thema Gartenbau erkennbar. Da allerdings keine Realbegegnung
mit den urbanen Garten geschieht, ist dies lediglich eine Randerscheinung, die in
dieser Arbeit nicht weiter beriicksichtigt wird. Es ist allerdings ratsam, diese Ent-
wicklung weiter zu verfolgen.

Ein besonderer Aspekt hinsichtlich meines Untersuchungsgegenstandes sind die
in der Grafik nicht reprasentierten padagogischen Gérten, die sich der Vermittlung
von padagogischen Inhalten verschreiben. P&dagogische Garten konnen laut
(Dietrich 2014) jedoch als integraler Bestandteil aller Garten angesehen werden,
da urbane Garten allesamt ein mehr oder weniger stark ausgepréagtes padagogi-
sches Konzept verfolgen. Alles in allem muss aber bedacht werden, dass die
Grenzen zwischen einzelnen Formen der neuen urbanen Gérten, wie weiter oben
untergliedert, sehr flieRend und Mischformen weit verbreitet sind. (Dietrich
2014).

Ein Problem, das die begriffliche Abgrenzung erschwert, sind die ebenfalls im
Sprachgebrauch weit verbreiteten Termini der ,,urbanen Landwirtschaft bezie-
hungsweise des ,,urban farming“. Diese bezeichnen Formen eines urbanen Gar-
tens, die speziell auf die Nahrungsmittelproduktion im stadtischen Siedlungsbe-
reich ausgerichtet sind.

Dabei muss allerdings zwischen verschieden stark ausgepragten Erscheinungen
differenziert werden.

Die solidarische Landwirtschaft als beispielsweise ein Konzept, bei dem mehrere
stadtische Haushalte sich zusammenschlielen und eine Austauschbeziehung mit
einem Landwirt eingehen, nimmt nochmal eine Sonderstellung innerhalb der ur-
banen Landwirtschaft ein. Der Agrarwirt bekommt zunéachst eine finanzielle Ent-

lohnung, produziert Lebensmittel im urbanen oder peri-urbanen* Raum und gibt

4 Peri-urban: Stadtrandgebiete



2.2

diese an den Haushaltszusammenschluss weiter. Konsument und Produzent gehen
damit eine saisonale Vertragsbeziehung ein. (Dietrich 2014)

AbschlieRend zu diesem definitorischen Teil lasst sich sagen, dass sich die Defini-
tion im engeren Sinne besser fur die nachfolgende Arbeit verwenden lésst, da hier
noch starker der Fokus auf den partizipativen, 6ffentlichen und besonders 6kolo-
gischen Charakter der Gérten gelegt wird.

Unter diese Definition fallen beispielsweise das ,,Allmende-Kontor und der
,Prinzessinnengarten” in Berlin, der ,,Experimentiergarten* des Okologischen

Bildungszentrums in Miinchen und das Projekt ,,Andernach- essbare Stadt*.

Urspringe der urbanen Garten:

Nachdem ein grundlegendes Verstandnis fur den Begriff der urbanen Garten ge-
legt wurde, gilt es nun den Blick auf den Ursprung der Garten zu richten.

Bereits in den spaten 1840er Jahren konnte Moritz Schreber, deutscher Arzt und
Hochschullehrer in Leipzig, einen Zusammenhang zwischen dem Stadtleben und
negativen gesundheitlichen Konsequenzen erkennen. (Gehrke 2012) Nach
Schrebers Tod 1864 grundete sich im Andenken der erste Schrebergartenverein,
der auf einer Grinflache mehrere Garten anlegte.

Ziel dieser Schrebergérten war es, einen gesunden Ausgleich zu den stadtischen
Lebensbedingungen zu bieten.

Einen &hnlichen Ursprung haben auch die neueren Formen der urbanen Gérten.
Die sogenannten ,,community gardens®, die sich Anfang der 70er Jahre vermehrt
in New York City anfingen zu bilden, hatten zum Ziel, die damals weitreichen-
den Brachflachen der Stadt wieder nutzbar zu machen, das Stadtbild zu verscho-
nern und durch 6ffentliche Treffpunkte der Anonymitat der Stadt zu entfliehen.
Diese Eigeninitiative begriindete sich dadurch, dass viele Akteure sich nicht wei-
ter auf ihre Stadtverwaltung verlassen und sich wieder selbstwirksam erleben
wollten. (Gehrke 2012) Besonders durch die in den USA losgetretene Umweltbe-
wegung der 1970er Jahre erlebten die community gardens in den Folgejahren ei-
nen grof3en Zuspruch und verbreiteten sich rasch innerhalb der groflen Stadte in
den Vereinigten Staaten. VVon dieser rasanten Entwicklung innerhalb von New
York City uberrascht, bildeten die Akteure



ein Netzwerk, in dem sie Ideen, Saatgut und Werkzeuge austauschen konnten. Im
Jahr 1978 entstand aus dieser Vernetzung das gemeinschaftliche Programm
,,Green Thumb*. (von der Haide 2014)

Ziel war es, in Kooperation mit weiteren engagierten Biirgern Brachflachen um-
zugestalten und die Entstehung neuer urbaner Gérten zu fordern. Dieses Projekt
hatte insgesamt 15 Jahre lang stetigen Erfolg, bis es durch die urbanen Gérten zu
einer Aufwertung und in Folge dessen zu

einer Gentrifizierung der Stadtviertel kam. (von der Haide 2014)

Durch die damit ansteigenden Mieten musste eine Vielzahl an kreativen Akteuren
den hohen Mietpreisen weichen und die bestellten Gérten zurticklassen, sodass die
Anzahl von knapp 1000 urbanen Gérten auf 600 fiel. (von der Haide 2014)

Seit einigen Jahren gibt es wieder einen Zuwachs von neuen urbanen Gemein-
schaftsgarten, die nun durch das New Yorker

Grunflachenamt sowie durch das Projekt ,,Green Thumb® unterstiitzt und als
wertvoller Beitrag fur die 6kologische und soziale Stadtentwicklung gesehen wer-
den. (Green Thumb NYC, 2016)

Abbildung 2: Verteilung der urbanen Giirten des Green Thumb Projektes iiber New York
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Wie in Abbildung 2 zu sehen ist, nimmt das Netzwerk ,,Green Thumb* eine be-
deutende Rolle ein bei der Entstehung neuer urbaner Garten. Aus der Vielzahl der
teilweise stark akkumulierten Gérten in einem Stadtviertel kann man schliel3en,
dass es in diesen Stadtvierteln sowohl viele Brachflachen als auch die Notwendig-
keit zur Aufwertung und Umgestaltung durch urbane Garten gab.

In Deutschland gibt es eine verstarkte Entwicklung der neuen urbanen Gartenfor-
men allerdings erst seit knapp 15 Jahren, wobei Berlin als VVorreiter gelten kann.
(Gehrke 2012) Durch die Jahrzehnte lange politische Spaltung Berlins in einen
Ost- und Westteil kam es in beiden Teilen der Stadt zu einer doppelten Stadtent-
wicklungspolitik.

Bereits kurz nach der Wiedervereinigung Deutschlands fing man an, doppelt aus-
gebaute Infrastruktur stillzulegen oder abzurei3en, sodass vermehrt Brachflachen
entstanden. Ahnlich wie in New York formierten sich kreative Akteure und
Raumpioniere, die die leerstehenden Brachflachen revitalisieren wollten.

Als eines der bekanntesten Beispiele ist hier der Prinzessinnengarten auf der ehe-
maligen Brachflache am Moritzplatz zu nennen, der zundchst fir die Stadt Berlin
nur eine Zwischennutzungsfunktion darstellte. Inzwischen ist der Prinzessinnen-
garten in Berlin kaum wegzudenken und bietet Workshops, Vortrége, Lesungen
und sogar Filmvorfiihrungen an. (Prinzessinnengérten 2016)

Besonders in den letzten Jahren, durch die weiter in die Bevdlkerung diffundie-
rende Erkenntnis der globalen Klima- und Ressourcenproblematik, haben urbane
Garten neben der Aufwertung der eigenen Stadtviertel auch durch ihr nachhaltiges
Leitbild an Zuspruch gewonnen. Einen grof3en Beitrag zu dieser Entwicklung ha-
ben die 2006 ins Leben gerufenen Transition Towns vom irischen Permakultura-
listen Rob Hopkins geleistet.

Die sogenannten Transition Towns sind Gemeinschaftsprojekte, die einen gesell-
schaftlichen Wandel in Richtung eines nachhaltigen Lebensstiles in den Stadten
und Kommunen initiieren wollen und somit auch bottom-up wie die urbanen-
Garten-Projekte versuchen die stadtische Lebenswelt zu andern. (Hopkins 2008)
Diese besondere Akzentuierung der Transition Towns auf sozio-kulturelle und
Okologische Aspekte findet auch unter den Akteuren des urban-gardening An-
klang. Selbst in kleineren Stadten wie Andernach haben sich urbane Gérten gebil-
det, bei denen der Aspekt der nachhaltigen, biologischen Nahrungsmittelprodukti-

on in Form eines Selbsterntegartens entstanden ist. (von der Haide 2014)
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2.3

Besonders interessant ist, dass durch die breite Wirksamkeit einiger Gemein-
schaftsgartenprojekte wie beispielsweise des Prinzessinnengartens oder der urba-
nen Géarten am Tempelhofer Feld die Berliner Stadtentwicklungspolitik in den
letzten Jahren integrative Konzepte erstellt, um die Entstehung neuer urbaner Gar-
ten zu befliigeln. (von der Haide 2014)

Ein Beispiel dafiir ist die Griinflichenrahmenplanung ,,Stadtlandschaft Berlin —
natlirlich. Urban. Produktiv.” Ziel dieser kooperativen Stadtplanung ist es, die
Megatrends der letzten Jahre zu strukturieren und maoglichst effektiv umzusetzen.
. [...]der Trend zu einer differenzierteren Mobilitdtskultur, der Trend zum Do-it-
Yourself, mithin zum eigenen Gestalten der eigenen Umwelt, und der Trend, ur-
bane und ldndliche Lebensstile in der Stadt zu verkniipfen. © (Senatsverwaltung fur
Stadtentwicklung und Umwelt Berlin, 2014, S.28)

Bereits hier wird ersichtlich, dass urbane Garten mittlerweile in einigen Stadten
kein Nischendasein mehr pflegen, sondern als Chance fiir eine nachhaltige Stadt-
entwicklung und als Aufwertung des Stadtlebens ernst- und wahrgenommen wer-
den. (von der Haide 2014)

Nach der kurzen Illustration des Ursprungs der urbanen Garten erscheint es nun
sinnvoll, die gesellschaftliche Relevanz von urbanen Garten néher zu beleuchten,
um zu

uberprifen, warum von Seiten der Gesellschaft Gberhaupt der Wunsch nach mehr

stadtischen Griinflachen besteht.

Gesellschaftliche Relevanz von urbanen Gérten

Im vorangegangen Kapitel wurden die Urspringe und Motive der urbanen Gar-
tenbewegung skizziert. Dabei stellt sich nun die Frage, welche gesellschaftliche
Relevanz urbane Garten (berhaupt besitzen und ob dieser Trend nicht in absehba-
rer Zeit zum Erliegen kommt.

Da die urbanen Gartenprojekte sich zu einem grof3en Teil dem Leitbild der Nach-
haltigkeit verschrieben haben sowie gemeinschaftlich errichtet und gepflegt wer-
den, kann man die Garten als eine neue Form der gesellschaftlichen und politi-
schen Teilhabe in stadtischen Gebieten sehen. Dabei geht es den Akteuren h&ufig

zundchst um die Revitalisierung von wenig einladenden Orten oder Brachflachen,
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hin zu wieder sozialen Treffpunkten und einer sogenannten ,,griinen Lunge* der
Stédte, die maligeblich zu gestinderen Luft- und damit Lebensbedingungen beitra-
gen kann. (von der Haide 2014)

Die gemeinsam verfolgten Interessen der urbanen Géartner koénnen als ausschopf-
bares Potential fur eine kooperative Stadtentwicklung genutzt werden, in der die
Politik zu Teilen entlastet wird und die Burger sich selbst als wirksamer Teil der
Gesellschaft wahrnehmen und einbringen konnen.® (Gehrke 2012) Ein weiterer in-
teressanter Aspekt der urbanen Gérten als Chance fiir die Stadtentwicklungspolitik
ist, dass urbane Garten in vielfaltigen und hochst anpassungsféahigen Formen exis-
tieren und somit sowohl kleine Baullicken als auch grofle Brachflachen nutzen
konnen.

Durch mobile Formen von urbanen Garten, bei denen die jeweiligen Elemente der
Grunflache durch Rollen bewegt werden koénnen, ergibt sich zudem eine hohe
Flexibilitat und eine Menge an kreativen Maglichkeiten zur Gestaltung.

Ein weiterer Gesichtspunkt, wie von der Haide (2014) herausstellt, ist, dass urban
gardening- Projekte besonders durch ihre hohe Anpassungsfahigkeit auch auf jede
Stadt anwendbar sind, da bei expandierenden Stédten urbane Garten die Méglich-
keit er0ffnen, auf engem Raum neue Grinflachen zu schaffen.

In schrumpfenden St&dten konnen dagegen entstehende Brachflachen genutzt
werden. Ein positiver Effekt, der als Folge von urbanen Garten nachgewiesen
werden konnte, ist die Stabilisierung von sozial benachteiligten Stadtvierteln. (von
der Haide 2014) Sozial benachteiligte Stadtviertel verfiigen laut einer Konferenz
des Bundesministeriums fir Umwelt, Naturschutz, Bau- und Reaktorsicherheit
(2014) Uber weniger Grinflachenanteile als gehobene Stadtviertel, was gleich
mehrere Probleme nach sich zieht:

Zum einen gibt es durch weniger Griinflachen in sozial benachteiligten Vierteln
eine hohere Feinstaubbelastung und weniger Ausgleich im stadtischen Mikrokli-
ma und somit qualitativ schlechtere Lebensbedingungen. (Gehrke 2012; Senats-
verwaltung fir Stadtentwicklung und Umwelt, 2014) Zum anderen gibt es aber
auch weniger Treffpunkte, an denen Menschen zusammenkommen und einer

sinnvollen Beschéftigung nachgehen kénnen.

5 Besonders in den USA und Kanada, in denen es urban gardening Projekte bereits seit Anfang der 70er Jahre
gibt, sind positive Auswirkungen fiir das Gemeinwesen und fiir die Stadtentwicklung zu verzeichnen. Allerdings
muss auch bedacht werden, dass durch die Garten Gentrifizierungsprozesse einzelner Stadtviertel in Gang
gebracht werden kénnen, die als unerwiinschte Folge haufig zu Mietpreissteigerungen und letztlich zur Ver-
drangung der dort ansassigen Bevolkerung fihren konnen.
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Durch einen urbanen Garten in &meren Vierteln wird ein Ort der gemeinsamen
Freizeitbeschaftigung und Begegnung geschaffen, der Menschen unabhéngig von
kultureller Herkunft oder sozialem Status tber gemeinsame Freizeitgestaltung in
die Gesellschaft integrieren kann. (von der Haide 2014; Senatsverwaltung fir
Stadtentwicklung und Umwelt, 2014)

Laut der Umweltbewusstseinsstudie 2014 des Bundesministeriums fur Umwelt,
Naturschutz, Bau- und Reaktorsicherheit® wurde von 30% der Befragten angege-
ben, das GenieRRen einer intakten Umwelt sei einer der 5 wichtigsten Aspekte ei-
nes guten Lebens. (Bundesministerium fir Umwelt, Naturschutz, Bau- und Reak-
torsicherheit 2014) Auch hier zeigt sich eine gesellschaftliche Forderung nach ei-
nem Leben, in dem die Natur einen hohen Stellenwert hat. Diese Forderung nach
einem besseren Leben mit Naturerlebnissen kénnen urbane Gérten zu einem ge-
wissen Teil erfillen.

Zudem stellt das gemeinschaftliche Anbauen sowie Beziehen von kostengunsti-
gen, selbstangebauten Lebensmitteln eine Moglichkeit dar, steigende Armut in so-
zial benachteiligten Vierteln abzuschwachen, sowie eine starkere Identifikation
mit der eigenen Stadt zu schaffen. Dieses Zusammengehdrigkeitsgefihl durch
gemeinsame Organisation und Té&tigkeit kann wiederum andere Bewohner animie-
ren, sich selbst mehr zu engagieren. (Gehrke 2012)

Der bislang in diesem Abschnitt zu kurz gekommene 6kologische Aspekt der ur-
banen Garten wird im Folgenden starkerer beleuchtet, da urbane Garten sowohl
Potentiale fur eine Klimaanpassung in urbanen Gebieten als auch ein Potential
zum Erhalt der Biodiversitat darstellen. Das Produzieren von Lebensmitteln im
urbanen Raum erfllt gleich mehrere gesellschaftlich relevante Funktionen.

Zum einen tragen die Pflanzen der asthetischen Verschénerung des Stadtbildes
bei, zum anderen binden diese einen Teil des durch motorisierten Verkehr in der
Stadt ausgestoRBenen klimaschadlichen Treibhausgases Kohlenstoffdi- sowie Koh-
lenstoffmonoxids. Neben der Bindung von Treibhausgasen filtern Pflanzen in ur-
banen Garten zudem auch ausgestof3enen Feinstaub. Da prozentual ein Groliteil
der Lebensmittel in Stadten konsumiert wird, kann die Produktion von Lebensmit-
teln in urbanen Gebieten zudem ein wichtiger Faktor fir die Klimaanpassung sein,

da kaum Transportwege anfallen.

5 lm Folgenden abgekiirzt mit ,BMUB“
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So stellt beispielsweise der Anbau von Tomaten in urbanen Gérten, die dem Leit-
ziel der Nachhaltigkeit folgen, mit 1 Gramm CO2 auf 1 Kilogramm produzierter
Masse eine relativ klimaneutrale Alternative zu importierten oder im Glashaus ge-
zogenen Tomaten dar. Der Wert der agroindustriell hergestellten Tomaten liegt
mit 200 Gramm CO2 pro Kilogramm um das 200 -fache iber dem Wert der urban
gewachsenen Tomate. (Dietrich 2014; Grote 2009) Dabei muss allerdings beach-
tet werden, dass der niedrige Treibhausgaswert der urban produzierten Tomate
nur durch keinen weiteren Mitteleinsatz wie Kunstdiinger, Wasser und Energie
zustande kommen kann. (Dietrich 2014) Durch eine gut konzipierte Gartengestal-
tung sowie einer Kompostierung von alten Pflanzenteilen und dem Auffangen von
Regenwasser lasst sich diese Klimabilanz allerdings gut umsetzen.

Einen weiteren gesellschaftlichen sowie dkologischen Nutzen haben urban garde-
ning Projekte, da sie versuchen, dem stetigen Verfall der Biodiversitat entgegen-
zusteuern.

Durch nachhaltige Bewirtschaftungsprinzipien von urbanen Garten entstehen in-
nerstadtische Lebens- und Rickzugsorte fir kleinere Tiere und im Boden lebende
Mikroorganismen. Der besondere Wert fur den Erhalt der Artenvielfalt der urba-
nen Garten liegt jedoch viel starker noch auf dem Austausch und Anbau von kon-
ventionellem Saatgut.

Insbesondere durch die Globalisierung haben sich weltweit drei grolRe Konzerne
herausgebildet, die mit genetisch modifiziertem Saatgut handeln. Dieses transgene
Saatgut ist zwar gegen eine Vielzahl von Krankheiten und Pilzen resistent, beno-
tigt allerdings verglichen mit herkdmmlichem Saatgut haufig den zusétzlichen
Einsatz von Kunstdiingern. (Dietrich 2014) Besonders die in den letzten Jahrzehn-
ten verstarkt einsetzende Monopolisierung in der Saatgutherstellung ist hierbei
duBerst kritisch zu betrachten. ,,1975 gab es noch mehr als 7000 Saatgutfirmen,
von denen keine mehr als ein halbes Prozent des Weltumsatzes machte. Inzwi-
schen wird fast die Halfte von 3 Firmen kontrolliert. (Monsanto 23%, Dupont
15%, Syngeta 9%)*’ (Rasper zit. nach Dietrich, S.82) Diese Problematik greifen
urbane Garten auf, indem sie versuchen, (ber Saatguttauschborsen konventionel-
le und heimische Arten auszu- tauschen und somit aktiv einen Beitrag zum Erhalt

der Artenvielfalt leisten.

" Monsanto, Syngeta und Dupont standen in der Vergangenheit bereits haufiger wegen Intransparenz, mangeln-
den UmweltschutzmalRnahmen und Zerstérung der Biodiversitét in der Kritik.
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2.4

Urban gardening Projekte haben tber ihre soziale und 6kologische gesellschaftli-
che Relevanz hinaus ein ausgesprochenes Potenzial, als Mittler zur Bildung fir
nachhaltige Entwicklung zu dienen, da sie sich dem Leitziel der Nachhaltigkeit
verschreiben. Im ndchsten Abschnitt wird nun zu kléren sein, was Nachhaltigkeit
ist, um danach Potenziale und Merkmale speziell fur den schulischen Einsatz im

Kontext einer Bildung fur nachhaltige Entwicklung abzuleiten.

Definition der nachhaltigen Entwicklung

Die Idee der Nachhaltigkeit wurde erstmals von Hans Carl von Carlowitz 1713 in
einem 6kologisch 6konomischen Kontext erwéhnt. Als Leiter des Oberbergamtes
Freiberg im Erzgebirge war es unter anderem seine Aufgabe, die Waldrodung, die
in Folge des vermehrten Holzbedarfes als Energietrager bei der Verhittung in
Erzschmelzen benétigt wurde, zu Uberwachen und anzuordnen. Dabei bemerkte
er, dass der Bedarf an Holz zur Aufrechterhaltung der Metallproduktion und des
Stadteausbaus die Regenerationsfahigkeit der Walder Gbertraf. In seinem Gut-
achten ,,Sylvicultura oeconomica® {iber die Forstwirtschaft postuliert er, dass die
Abbaurate erneuerbarer Ressourcen nicht die Regenerationsrate tbersteigen darf,
da sonst in absehbarer Zeit die Produktion zum Erliegen kommt. Dieses Prinzip
des kontrollierten und bewussten Abbaus von natirlichen Rohstoffen nannte Car-
lowitz ,,nachhaltig”. Dies stellte er bereits 1713 als ein iibergeordnetes Prinzip
heraus, jedoch wurde diesem bis ins 20. Jahrhundert wenig Beachtung geschenkt.
Der heutige Begriff der nachhaltigen Entwicklung ist somit erst durch den 1987
veroffentlichten Brundtland-Bericht bekannt geworden. In dem von der Brundt-
land-Kommission verfassten Report zur zukinftigen Umwelt- und Entwicklungs-
politik wird nachhaltig als eine Entwicklung beschrieben: ,,Sustainable develop-
ment is development that meets the needs of the present without compromising the
ability of future generations to meet their own needs. “ (Brundtland-Kommission
1987, S.51) Der zentrale Aspekt einer nachhaltigen Entwicklung ist demnach eine
Entwicklung, die den Bedirfnissen der aktuellen sowie kiinftiger Generationen
gleichermalien entsprechen kann und ihnen die Moglichkeit gibt, ihren Lebensstil
zu wahlen.

Die Leitziele der nachhaltigen Entwicklung werden von der Brundtland-

Kommission in drei Dimensionen eingeteilt, die sich wechselseitig beeinflussen.
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Wie Hoffmann ergénzend zur oben genannten Definition treffend formuliert,
meint nachhaltige Entwicklung: “/...J eine wirtschaftlich-gesellschaftliche Ent-
wicklung, in der Okonomie, Okologie und soziale Ziele so in Einklang gebracht
werden, dass die Bedirfnisse der heute lebenden Menschen befriedigt werden,
ohne die Bediirfnisse kiinftiger Generationen zu gefihrden.“ (Hoffmann, 2000,
S.24)

Demnach soll eine 6konomische, 6kologische und soziale Entwicklung stattfin-
den, die zugleich generationentbergreifend wirkt. Das Erste der drei Leitziele, die
okologische Nachhaltigkeit, orientiert sich dabei stark an dem eingangs des Kapi-
tels von Carlowitz geforderten Prinzip, natirliche Ressourcen nur so weit zu nut-
zen, wie ihre Regenerationsfahigkeit es zulasst. (Hauenschild, Bolscho 2005) Zu-
dem sollte die Nutzung von nicht-nachhaltigen Rohstoffen vermieden werden,
und die Freisetzung von Treibhausgasen darf die Aufnahmeféahigkeit der Umwelt
nicht Gbersteigen. Ein besonderes Augenmerk liegt demnach auf der Sicherung
von Lebensgrundlagen wie Boden, Wasser, Luft und Vegetation, sowie dem Er-
halt der Biodiversitat. (Hauenschild, Bolscho 2005; Hoffmann 2000)

Eine Okonomie gilt erst dann als nachhaltig, wenn sie stetig betrieben werden
kann, ohne auf Kosten der Okologie oder anderer Menschen zu gehen. Daraus
ergibt sich die Maxime, dass die Gesellschaft nicht tber ihre Verhaltnisse leben
sollte.

Die soziale Nachhaltigkeitsentwicklung verschreibt sich der Aufgabe, sowohl in-
tra- als auch intergenerativ einen gerechten Zugang zu Ressourcen zu ermdglichen
und die Gesellschaft in der Art umzustrukturieren, dass es keine grofieren Kon-
flikte wegen einer ungleichen Verteilung gibt. Besonders brisant ist das Thema
der gerechten, globalen Verteilung von Rohstoffen vor dem Hintergrund des
Nord-Sud-Wohlstandsgefalles.

An dieser Stelle greift die soziale Nachhaltigkeit auch die ,,sustainable develop-
ment goals* auf, eine Zielstellung iiber 17 Punkte, deren Umsetzung sich die glo-
bale Staatengemeinschaft verschrieben hat. In der sozialen Nachhaltigkeit hat so-
mit jeder Mensch das gleiche Recht auf eine nachhaltige Entwicklung. (Hauen-
schild, Bolscho 2005)
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Das hier in Abbildung 3 Abbildung 3: 3-Siiulen-Modell der Nachhaltigkeit

angefiihrte  Drei-Saulen- Social
Modell der Nachhaltigkeit
illustriert nochmals die drei
sich wechselseitig beein-
flussenden  Dimensionen.
Dabei befindet sich das zu
erreichende Ziel der Nach-
haltigkeit in der Schnitt-
menge der Kreise und soll
durch drei Strategien um-

gesetzt werden, die jeweils

Quelle: lackofenvironment.wordpress.com ; abgerufen 30.4.2016

einer der Dimensionen der Nachhaltigkeit zugeordnet werden.

Die Effizienzstrategie zielt auf eine Optimierung der Rohstoffnutzung durch tech-
nischen und wissenschaftlichen Fortschritt, um mit einem geringen Mitteleinsatz
maoglichst hohe Ertrége zu erzielen. (hauenschild, Bolscho 2005)

Mit der Konsistenzstrategie wird versucht, die Energieintensitat bei der Herstel-
lung von Produkten zu senken und auf recyclebare und langlebige Materialien zu-
riickzugreifen, um den Rohstoffbedarf zu senken. Die Suffizienzstrategie dagegen
setzt bei den Menschen selbst an, indem sie vor allem auf die Veradnderung der
Konsummuster und Lebensstile ihren Fokus legt. Durch einen bewussteren Um-
gang mit Ressourcen, Selbstbegrenzung auf das Wichtigste sowie Geniigsamkeit
konnten grolRe Mengen an Rohstoffen eingespart werden. (Kleine 2009)
Allerdings ist es nicht schwer sich vorzustellen, dass diese Strategie in grof3en
Teilen der Gesellschaft bislang wenig Zustimmung findet, da Verzicht stark nega-
tiv konnotiert ist. (Hauenschild, Bolscho 2005)

Wie bereits in der Suffizienzstrategie kurz angerissen, gestaltet sich die Umset-
zung von nachhaltiger Entwicklung schwierig, da alle drei Dimensionen in einer
Wechselwirkung zueinander stehen, auf unterschiedlichen Malistabsebenen disku-
tiert und umgesetzt werden missen und sich daraus eine enorme Systemkomplexi-
tat ergibt.

Eine besondere Problematik ergibt sich bei dem Drei-Séulen-Modell dadurch,
dass es keine Hinweise fir die Umsetzung von nachhaltiger Entwicklung impli-

ziert, es keine Messbarkeit fir Nachhaltigkeit gibt, sowie eine unklare Gewich-
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tung der Zielsetzung vorliegt. Je nach vorgenommener Gewichtung der einzelnen
Dimensionen ergibt sich eine ,,starke* beziehungsweise eine ,,schwache* Nach-
haltigkeit. (Kleine 2009)

Eine schwache Nachhaltigkeit bezeichnet die Sichtweise, dass sich die einzelnen
Dimensionen gegeneinander aufwiegen lassen, sodass es nach diesem Verstandnis
legitim ware 0©kologische Ressourcen verstarkt zu nutzen, sofern dadurch eine
okonomische und soziale Entwicklung stattfindet.

Eine starke Nachhaltigkeit bedeutet dagegen, dass Okologie als fester Referenz-
rahmen dient, der nicht gegeniiber der Okonomie und der sozialen Dimension
aufzurechnen ist. Dies ist damit begriindet, dass einzig 6kologische Nachhaltigkeit
langfristig unsere Lebensbedingungen sichern kann und somit der Okologie die
hdchste Prioritdt eingeraumt werden muss. Die soziale sowie ékonomische Di-
mension mussen sich bei der starken Nachhaltigkeit unterordnen und an der 6ko-
logischen orientieren. (BGBM 2016)

Ein aus diesem starken Ansatz entspringender Versuch, Nachhaltigkeit messbar
zu machen, stellt der ,,0kologische FuBBabdruck* dar. Der 6kologische Fullabdruck
ist ein Testverfahren, welches Uber Fragen aus den Bereichen Konsum, Mobilitat,
Wohnen und Erndhrung die personliche Okobilanz berechnet und in einen natio-
nalen sowie globalen Kontext setzt. Diese Okobilanz zeigt auf, wie viel Produkti-
onsflache der Erde man fiir seinen aktuellen Lebensstandard bendétigt und gibt ei-
ne Hochrechnung, wie vieler Planeten es bedirfte, wenn alle Menschen der Welt
einen dhnlichen Lebensstil hatten.

Dabei gibt es global gesehen grolRe Unterschiede, die auf einen unterschiedlichen
Entwicklungsstand und auf ein unterschiedliches Umweltbewusstsein zuriickzu-
fuhren sind. So haben die USA mit einem durchschnittlichen Flachenbedarf von
9-10 Hektar pro Person, Deutschland mit 4 Hektar gegeniiber dem globalen
Durchschnitt mit 1,8 Hektar einen wesentlichen Anteil an der Ubernutzung der
Erde. (Brot fur die Welt 2016)

Das Drei-Saulen-Modell der nachhaltigen Entwicklung wird in der Literatur teil-
weise durch eine entwicklungspolitische Zieldimension der ,,politischen Stabili-
tat beziehungsweise des ,,good governance® erweitert wie in Abbildung 4 auf
Seite 19 zu sehen ist. Dahinter steht die Einsicht, dass nur durch gute Regierungs-
fuhrung und politische Stabilitat Uberhaupt ein Rahmen geschaffen wird, in dem

soziale, 6kologische und 6konomische Entwicklung stattfinden kann.
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Das Nachhaltigkeitsviereck integriert zudem den Aspekt der Gerechtigkeit inner-
halb der aktuellen sowie zukinftiger Generationen. In der Mitte der Darstellung
befindet sich die Kultur, die alle vier Dimensionen beeinflusst. Zudem haben je
nach Kulturkreis verschiedene Entwicklungsziele auf nationaler Ebene Vorrang
(Engelhard 2007)

Dahinter steht ebenfalls die  Abbildung 4: Das Nachhaltigkeitsviereck
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Einhaltung von globalen Cerechtigkeit We\“Ne\
Nachhaltigkeitszielen, den Guene: Unterrichtsservice Terra 2013
im Herbst 2015 verabschiedeten ,,sustainable development goals“® zu, woraus sich
allerdings das sogenannte Viel-Ebenen-Problem ergibt.

Das Viel-Ebenen-Problem zeigt auf, wie schwierig die Koordination und Umset-
zung der nachhaltigen Entwicklung auf verschiedenen Malistabsebenen durch die

Politik ist, da jede Ebene bestimmte kleingliedrige Ziele erfiillen soll.

8 Die 17 sustainable development goals, die 2015 von den Mitgliedern der Vereinten Nationen unterzeichnet
wurden, sind nachhaltige Entwicklungsziele aus Bereichen wie Armutsbekdmpfung, Bildung, politische Stabilitat
und Frieden, gleichberechtigtem Ressourcenzugang, Umwelt und Klimaschutz, und globaler Gleichberechti-
gung aller Menschen. In den nachhaltigen Entwicklungszielen werden also sowohl noch nicht erreichte Milleni-
umsziele als auch die 4 Dimensionen der Nachhaltigkeit eingebunden.




Abbildung 5: Das Viel-Ebenen-Problem der nachhaltigen Entwicklung
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Besonders anschaulich lasst sich dies anhand der Abbildung 5 und des Klima-
schutzabkommens erklaren, da auf der globalen Mafstabsebene das Abkommen
unterzeichnet wurde, das alle Lander dazu verpflichtet, die Kohlenstoffdioxid-
Emissionen zu reduzieren. Auf europdischer Ebene werden weitere Reduktions-
ziele festgelegt, Energieeffizienzrichtlinien verabschiedet und auf der nationalen
Ebene beispielsweise durch Forderprogramme fir erneuerbare Energien konkrete
Umsetzungsideen erfahren. Auf der kleinsten kommunalen Ebene werden diese
Forderprogramme durch eine Bauplanung von erneuerbaren Energien umgesetzt.
Wie bereits erahnt werden kann, ist dies ein langwieriger Prozess und flhrt zu
Unmut in der Gesellschaft, wie beispielsweise die Strompreiserhohung in Folge
von Einspeisungen von erneuerbaren Energien. (Schneidewind 2011)

Klassische Politikmuster werden daher nicht alleine ausreichen um die bestehen-
den Probleme zu l6sen. Es bedarf daher auch eines koordinierenden bottom-up
Vorgehens, in dem Kommunen, Unternehmen und letztlich die Konsumenten
Netzwerke bilden und sich Uber nachhaltige Entwicklungsstrategien austauschen
und Projekte erproben. (Engelhard 2007) Genau dies geschieht in den eingangs
von Kapitel 2 beschriebenen urbanen Garten.

In diesem Kontext sollte sicherlich noch der Transition -Zyklus erwahnt werden,
der davon ausgeht, dass um gesellschaftliche Verédnderungen anzustol3en, ein

Kreislauf verschiedener Faktoren notig ist. Diese vier Faktoren sind die Problem-



analyse, Visionsentwicklung, Experimente und als letztes das Lernen sowie Aus-
weiten und ist an Optimierungsprozesse und die Qualitatssicherung angelehnt. In
Abbildung 6 wird dies im Folgenden anhand der urbanen Garten erklart. Als Aus-
gangspunkt des Zyklus gilt hier die Problemanalyse. Eine mogliche Problemstel-
lung kénnten also wenig Grinflachen im urbanen Raum sein. Anhand der vorge-
nommenen Problemanalyse wird nun in Schritt 2 eine VVerdnderungsvision gestal-
tet, die vorsieht, Brachflachen fiir die Gemeinschaft nutzbar zu machen und zu re-
vitalisieren.

In der Experimentierphase entwickeln dann engagierte Akteure einen urbanen
Garten, in dem die zu erzielen versuchten Veranderungen wberpruft werden.

Die ,,Lernen und Ausweiten“-Phase evaluiert die Umsetzung der urbanen Gérten,

Abbildung 6: Der Transition-ZyKklus
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Quelle: Rotsman/Loorbach 2010: 156

um daraus wertvolle Rickschliisse zu ziehen, inwiefern diese auf die einzelnen
MaRstabsebenen wirken. Diese Riickschliisse dienen dann erneut einer Problem-
analyse.

Das Kernproblem der nachhaltigen Entwicklung, dass auf den unterschiedlichen
Malistabebenen unterschiedliche Probleme und Herausforderungen bestehen, kann
der von der Mikro-Ebene ausgehende Transition -Zyklus abschwéchen und Lo-

sungsansétze fur hthere Ebenen bieten.



2.5

An dieser Stelle wird bereits deutlich, warum Bildung ein wichtiger Faktor ist, um
eine nachhaltige Entwicklung umzusetzen. Schneidewind (2011) stellt zudem her-
aus, dass das Lernen fiir nachhaltige Entwicklung ,,[...] mehr als nur Problemlo-
sen und der Erwerb einer Systemkompetenz ist“. (Schneidewind 2011, S.10) Be-
sonders wichtig ist nach Schneidewind (2011) die Vermittlung eines Ziel- und
Transformationswissens.

Im nachfolgenden Kapitel wird die Bildung fur nachhaltige Entwicklung, im Fol-

genden als ,,BNE* abgekiirzt, ndher beleuchtet und definiert.

Definition: Bildung fur nachhaltige Entwicklung

Wie bereits im vorangegangen Kapitel kurz skizziert, kommt dem Bereich der
Bildung eine hohe Bedeutung zu, geht es doch um die Umsetzung einer nachhal-
tigen Entwicklung. Dies liegt darin begriindet, wie De Haan (2011) feststellt, dass
es um die Nachhaltigkeitsziele zu erreichen einer Veranderung der Wirtschaft, der
Konsummuster und einer Bewusstseinsbildung fiir intra- sowie intergenerativer
Gerechtigkeit bedarf, die am besten tiber den Bereich der Bildung maéglich ist.
Bildung flr nachhaltige Entwicklung ist daher als eine Art Werkzeug zu begrei-
fen, das jeden Einzelnen befahigen soll, Teil einer zukunftsfahigen Welt zu sein.
(Riel’, Appel 2006).

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung wird daher wie folgt definiert:

. Unter [...] Bildung fiir nachhaltige Entwicklung werden Bildungsprozesse verstanden,
die eine Entwicklung ermdglichen, die den Bedirfnissen der heutigen Generationen ent-
spricht, ohne die Mdglichkeiten kinftiger Generationen zu gefahrden, ihre eigenen Be-
diirfnisse zu befriedigen und ihren Lebensstil zu wéiihlen. “ (WCED 1987: XV)
Ergénzend dazu konkretisiert das BNE-Portal (2016), dass Bildung fiir nachhalti-
ge Entwicklung es jedem Einzelnen ermdglichen soll, Auswirkungen und Konse-
quenzen des eigenen Handelns auf die Welt zu verstehen und verantwortungsvoll
Entscheidungen im Sinne der Nachhaltigkeit zu treffen.

Die Konzeption einer Bildung fir nachhaltige Entwicklung geht tber eine rein in-
haltliche Thematisierung wie Klimaschutz und Erhalt der Artenvielfalt hinaus und
versucht Fahigkeiten wie kritisches Denken, Teamfahigkeit und Konsensbildung

zu vermitteln. (de Haan 2011).
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Da im Zuge der Globalisierung jede Handlung eines Einzelnen oder einer Ge-
meinschaft globale Auswirkungen fur Andere hat, macht es sich die Bildung fur
nachhaltige Entwicklung zur Aufgabe, eine pluralistische Weltsicht zu vermitteln,
die es den Menschen ermdglichen soll, sich als Teil einer gleichberechtigten
Weltgemeinschaft zu sehen und flr sich und andere verantwortungsvolles Han-
deln zu Ubernehmen.

Daraus ergibt sich, dass BNE die Menschen zu einem zukunftsorientierten Den-
ken und Handeln befahigen soll, woraus Bahr (2013) ableitet, dass BNE die Men-
schen auf einen ,,gesellschaftlichen Gestaltungsprozess® vorbereiten soll. (Bahr
2013, S.19).

Dabei steht, wie de Haan (2007) feststellt, die Analyse und Bewertung von nicht
nachhaltigen Entwicklungsprozessen, das Orientieren an den Nachhaltigkeitskrite-
rien in der eigenen Lebenswelt sowie das gemeinschaftliche Gestalten von nach-
haltigen Entwicklungsprozessen auf allen Mal3stabsebenen besonders im Fokus.
Sehr grof3e Bedeutung misst die BNE auch der Bewusstseinshildung fur das eige-
ne Handeln im Zentrum der Analyse und Bewertung bei. Die Analyse der eigenen
Lebenswelt und der Anderer flihrt zu einer kritischen Betrachtungsweise nicht-
nachhaltiger Entwicklung und soll die Lernenden® dazu motivieren, sich mit An-
sétzen zu beschéaftigen und Handlungsalternativen umzusetzen. Wie von Schnei-
dewind (2011) bereits festgestellt, geht es um den Erwerb von Ziel- und Trans-
formationswissen, die eine Person befahigen soll, seine Umwelt nachhaltig zu ge-
stalten.

Das Zielwissen beschéftigt sich mit der Entwicklung einer gemeinsamen Vision,
die mich und andere Personen zu nachhaltigem Handeln veranlassen soll, das
Transformationswissen dagegen setzt sich mit konkreten Mitteln auseinander die-
se Vision umzusetzen. (Schneidewind 2011) An dieser Stelle setzt de Haan (2007)
mit der Gestaltungskompetenz an, die sich an dem Referenzrahmen der Schlissel-
kompetenzen der OECD? orientiert und diese weiter spezifiziert.

Die Gestaltungskompetenz bezeichnet die Fahigkeit, ,, Wissen iiber nachhaltige

Entwicklung anwenden und Probleme nicht nachhaltiger Entwicklung erkennen zu kon-

 An dieser Stelle wird BNE noch nicht rein auf den schulischen Kontext bezogen, da BNE ein Konzept des
lebenslangen Lernens ist.

10 Die Schliisselkompetenzen der OECD er6ffnen mehrere Moglichkeiten: Zum einen konnen sie als Testinstru-
mente (wie beispielsweise die PISA-Studie) fiir die Vergleichbarkeit von Bildungsprozessen fur nachhaltige
Entwicklung im internationalen Kontext dienen, zum anderen stellen sie eine Orientierungshilfe fur die Ausge-
staltung von Lernprozessen im Kontext nachhaltiger Entwicklung dar. (Transfer21-Projekt)
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nen. Das heifit, aus Gegenwartsanalysen und Zukunftsstudien Schlussfolgerungen Uber
okologische, 6konomische und soziale Entwicklungen in ihrer wechselseitigen Abh&ngig-
keit ziehen und darauf basierende Entscheidungen treffen, verstehen und individuell, ge-
meinschaftlich und politisch umsetzen zu kénnen, mit denen sich nachhaltige Entwick-
lungsprozesse verwirklichen lassen. “ (de Haan 2007, S.4)

Das Ziel von BNE ist es also, durch den Erwerb der Gestaltungskompetenz aus
der Analyse der Gegenwart zukinftige Problemstellungen zu erkennen, Lésungs-
strategien zu entwickeln und zu erproben.

Weiterhin gilt BNE als eine interdisziplinare Bildungsoffensive, die weniger neue
Inhalte schafft, als vielmehr neue Perspektiven zu vermitteln versucht. Da BNE
als bildungspolitische Querschnittsaufgabe verstanden werden muss, ist es die
Aufgabe aller Facher, diese zu thematisieren.

Allerdings, so scheint es, gibt es Unterrichtsfacher wie Biologie, Ethik, Politik
und nicht zuletzt die Geographie, die von ihrer grundsatzlichen Konzeption starke

Verknipfungspunkte mit der Bildung fir nachhaltige Entwicklung haben.

So hat das Fach Geographie durch seine breite Struktur von natur- bis
humangeographischen Systemen ein grolRes Potential, Probleme der nicht
nachhaltigen Entwicklung zu thematisieren und kann somit einen Beitrag zum
Erwerb von fachspezifischen Kompetenzen zur Losung komplexer
Problemstellungen leisten. Zudem lassen sich durch die 06kologische,
okonomische, soziale und politische Dimension der Nachhaltigkeit vier Bereiche
finden, die in der Geographie stark vertreten sind und somit zur Bildung fur
nachhaltige Entwicklung beitragen konnen. Auch Haubrich (2012) betont in
seinem Vorwort zur Bedeutung des Geographieunterrichts, dass die einzelnen
nachhaltigen  Bildungsprojekte der UNESCO, wie beispielsweise die
Armutsbekdmpfung oder der Klimawandel, gegenwirtige und zukiinftige ,,big
problems* sind und sein werden und eine rdumliche Dimension aufweisen. Durch
diese Uberschneidung sei der Geographieunterricht explizit dazu aufgefordert,
einen Beitrag zur Bildung fur nachhaltige Entwicklung zu leisten. (Haubrich
2012)
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2.6 Normative Vorgaben:

Im folgenden Kapitel wird nun verstarkt auf die normativen Vorgaben des Kul-
tusministeriums eingegangen, da diese den Referenzrahmen fur die schulische
Ausgestaltung von Inhalten darstellen. Zunachst werde ich den Lehrplan fiir Geo-
graphie hinsichtlich seiner Inhalte, die sich fir Bildung fir nachhaltige Entwick-
lung anbieten, untersuchen. Danach folgend wird zu priifen sein, in wie weit die
bereits im Kapitel 2.5 definierte Gestaltungskompetenz und ihre Teilkompetenzen
als oberstes Ziel der Bildung fir nachhaltige Entwicklung in den Bildungsstan-
dards des Faches Geographie eingekehrt ist und welche wichtige Funktion das
Schulfach Erdkunde fir die Umsetzung bernehmen kann. Abschliefend wird
nochmals auf das Schulcurriculum als innerschulische Mdglichkeit, BNE umzu-
setzen, eingegangen. Um Missverstandnissen vorzubeugen wird nun kurz das Zu-
sammenspiel der vorangegangen normativen Vorgaben beleuchtet.

Das Kerncurriculum an hessischen Schulen bildet seit dem Schuljahr 2011/2012
die Grundlage des Unterrichts. Es legt fest, was Schulerinnen und Schiler zu be-
stimmten Zeitpunkten und am Ende ihrer Schullaufbahn kdnnen sollten. Dabei
stellt das Kerncurriculum die angestrebten Ergebnisse des Lernens als Bildungs-
standards dar. (Hessisches Kultusministerium 2016) . Bildungsstandards sind
wiederum spezifizierte Festlegungen zu Kompetenzen, die bis zu einem bestimm-
ten Zeitpunkt erworben sein sollten und stellen einen Rahmen dar, an dem sich
Leistungsanforderungen schulubergreifend festlegen und im Rahmen landesweiter
Prifungen messen lassen.

Kompetenzen sind Fahigkeiten, die ein Bindeglied zwischen reinem Wissen und
der Anwendung dieses Wissens in konkreten Situationen darstellen. (Hessisches
Kultusministerium 2016). Dabei gibt es mehrere Kompetenzen, die in der Sum-
me einen Ubergeordneten Kompetenzbereich bilden. (Deutsche Gesellschaft fir
Geographie 2014) So umfasst beispielsweise der Kompetenzbereich des ,,Fach-
wissens® in der Geographie 5 Kompetenzen, die sich wiederum in 25 Bildungs-
standards untergliedern und die zentralen Lernziele darstellen, die fur den Erwerb
einer Kompetenz relevant sind. (Deutsche Gesellschaft fur Geographie 2014)

Das Schulcurriculum ist aus diesem Geflecht zundchst herauszulsen, da es eine
schulinterne Vertiefung und Erweiterung der inhaltlichen VVorgaben der Bildungs-

standards darstellt.
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Ein Schulcurriculum wird von der jeweiligen Schule in einer Fachkonferenz er-
stellt und folgt zusatzlichen fachlichen und tberfachlichen Inhalten in Anlehnung
an die zu vermittelnden Kompetenzen des Kerncurriculums.

Das Schulcurriculum stellt somit eine Moglichkeit dar, Interessen der Schilerin-
nen und Schuler situationsbezogen und unter Berucksichtigung regionaler Beson-
derheiten inhaltlich mit den Vorgaben des Kerncurriculums zu verbinden und er-
maoglicht eine individuelle Unterrichtsgestaltung. (Hessisches Kultusministerium
2016) Wird an einer Schule kein Schulcurriculum erstellt, gibt der Lehrplan ver-

bindliche Unterrichtsinhalte vor.

2.6.1 Beitrag der Geographie fur die Bildung fir nachhaltige Entwicklung

In diesem Kapitel sollen nun zundchst der Beitrag den die Geographie fiir die Bil-
dung fur nachhaltige Entwicklung leisten kann, kurz beleuchtet werden. Dass der
Geographie eine Funktion bei der Vermittlung von Bildung fur nachhaltige Ent-
wicklung zukommt, liegt in der besonderen Struktur der Geographie, als Bricken-
fach zwischen Gesellschafts- und Naturwissenschaft begriindet. Dies gilt im Fol-
genden naher zu betrachten um Schlisse daraus zu ziehen, die bei der spateren
konzeptionellen Planung eines urbanen Gartens mit Bildungsinhalten fiir nachhal-
tige Entwicklung hilfreich sein kdnnen. Dabei stellt dieses Kapitel zunachst die
Grundlage der anschlieRenden Analyse der Lehrplane und der Bildungsstandards
der Geographie.

Ein erhebliches Potential nach (Bahr 2012) hat die Geographie durch ihre Ver-
flechtung von human-, natur- und wirtschaftswissenschaftlichen Aspekten, aus
denen ein Mensch-Umwelt-System betrachtet werden kann. Wie auch die Deut-
sche Gesellschaft fir Geographie (2014) anmerkt, wird der Umgang mit zuneh-
mend komplexen Entwicklungen einer Anpassung von Verhaltensweisen und
Handlungsstrategien benétigen, die durch ,,Sachwissen, Urteilsfahigkeit und Prob-
lemlosekompetenz® gekennzeichnet ist. (DGfG 2014, S.5) Durch die zentrierte
Betrachtung eines Systems unter anthropo- und naturgeographischen, kénnen so-
wohl die Auswirkungen menschlichen Handelns als auch die auf der Erde natur-
lich ablaufende Prozesse beleuchtet werden, was zu einem Denken in Zusammen-

hangen fiihrt.
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Dieses Betrachten der einzelnen Elemente in einem komplexen System, sowie die
Auswirkungen die eine Verénderung eines einzelnen Elements auf das gesamte
System haben kann, wird Systemkompetenz genannt. Hier werden komplexe
Probleme mehrdimensional betrachtet und nach einer Analyse der méglichen Fol-
gen einer vorschnellen Lésung bewertet.

Ziel dieses Denken in systemischen Zusammenhéngen ist es, durch reichliche
Uberlegung im Vorfeld eine Vielzahl an Fehler, die bei dem herkommlichen
,Versuch und Irrtum®“-Problemlésen begangen werden, zu umgehen. Dies kann
besonders in der in den letzten Jahren starker aufkommenden Nachhaltigkeitsde-
batte eine wichtige Rolle spielen, in der ebenfalls die Dimensionen Politik, Sozia-
les, Okonomie und Okologie in einem wechselseitigen Verhaltnis zueinander ste-
hen und somit eine Anderung einer der Dimensionen, Auswirkungen auf die ande-
ren Dimensionen haben wird. Dieses Wissen uber die Anfélligkeit eines Systems
durch anthropogene Eingriffe, kann die Geographie besonders gut heraus stellen,
wodurch Probleme nicht nachhaltige Entwicklung erkannt werden kénnen.

Durch die verschiedenen Teildisziplinen wie die Wirtschafts-, Human-, Entwick-
lungs-, Biogeographie und der geographischen Konfliktforschung gibt es reichlich
Zugange zu den 4 Dimensionen der Nachhaltigkeit, sodass geographisches Fach-
wissen einen moglichen Zugang zur Bildung flr nachhaltige Entwicklung leisten
kann. Das Leitziel des Erdkundeunterrichts in der Schule ist laut der DGfG, die
Zusammenhdnge zwischen ,natiirlichen Gegebenheiten und gesellschaftlichen
Aktivititen in verschiedenen Ridumen® zu erkennen und darauf aufbauend eine
Handlungskompetenz zu erwerben. Auf die Umgestaltung der Lebenswelt im Sin-
ne der Nachhaltigkeit zielt auch, die Gestaltungskompetenz ab, die im Kapitel
2.1.4 nochmal weiter spezifiziert und erlautert wird.

Auch wie Bahr (2012) feststellt, sind in der Bildung fur nachhaltige Entwicklung
»Prinzipien die in der Geographie traditionsgemal} als bedeutend eingestuft wer-
den® vertreten. (Bahr 2012, S.17) So liefert die Analyse des Mensch-Umwelt-
Systems der geographischen Bildung Losungsansétze die dem Erhalt von Rdumen
dient. (Bahr 2012)

Da die Bildung fir nachhaltige Entwicklung als ein zukunftiges Leitbild dienen
soll und sich an Problemen des globalen Wandels orientiert, kann die Geographie
uber die verschiedenen Malistabsebenen und Uber Inhalte wie beispielsweise den

Klimawandel, Verlust der Biodiversitat, dem Bevoélkerungswachstum oder stei-
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genden Ressourcenverbrauch eine wichtige Grundlage fur den Erwerb von nach-
haltigem Gestaltungswissen bilden. (Bahr 2012; DGfG 2014)

Allerdings muss bedacht werden, dass Bildung fur nachhaltige Entwicklung noch
uber die geographische Gesamtkompetenz hinausgeht, sodass auch Bahr (2014)
bezliglich seiner Analyse der Potentiale einrdumen muss, dass der Erdkundeunter-
richt alleine nicht ausreichen kann und es daher einer interdisziplindren Herange-
hensweise bedarf.

Ergénzend dazu beschreibt das Staatsinstitut fir Schulqualitdt und Bildungsfor-
schung Minchen die Umsetzung der Potentiale des Geschichts-, Politik- und Ge-
ographieunterrichts bezuglich BNE als notwendig.

Im Unterricht orientieren sich die Schiilerinnen und Schiler alters- und entwicklungsge-
maRl in den Natur- und Kulturrdumen der Erde und erkennen wichtige Strukturen und
Prozesse in den jeweiligen Raumen. Sie vergegenwartigen sich die Begrenztheit unserer
Ressourcen und verstehen die Notwendigkeit der verantwortlichen Gestaltung ihrer Le-
benswelt im Sinne einer Bildung fliir Nachhaltige Entwicklung aus der Weiterentwicklung
unserer Gesellschaft heraus. Anknipfend an ihre unmittelbare Umgebung erklaren sie die
internationalen Verflechtungen und den Prozess der Globalisierung. (IBS 2016)
Zusammenfassend ist also zu sagen, dass die Geographie wegen ihrer Struktur zu
groRRen Teilen der Vermittlung von Bildung fiir nachhaltiger Entwicklung dienen

kann und muss.

2.6.2 Analyse der Inhalte des Erdkundelehrplans hinsichtlich der BNE

Aus der Analyse der hessischen Lehrplane fur Erdkunde fir die Haupt- und Real-
schule sowie fur den gymnasialen achtjadhrigen Bildungsweg, als G8 bekannt,
ergibt sich ein einschlégiges Bild. In den hessischen Lehrpléanen der Haupt- sowie
Realschule wird das Leitziel der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung nicht er-
wahnt. Dies ist moglicherweise damit zu erkléaren, dass Bildung fur nachhaltige
Entwicklung kein eigenes Themenfeld ist, sondern ein tbergeordnetes Bildungs-
ziel darstellt, welches anhand von unterschiedlichen Unterrichtsthemen erworben
werden kann. So lassen sich in den Lehrplanen einzelne verbindliche Unterrichts-
themen finden, die Potentiale besitzen, um diese didaktisch und methodisch im
Sinne der Bildung fir nachhaltige Entwicklung aufzubereiten.

So liele sich beispielsweise fur die Jahrgangsstufe 6 einer Haupt- und Realschule

der Unterrichtsinhalt ,,Massentourismus verandert die Landschaft und die Lebens-
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verhéltnisse der Bewohner* im Thema ,,Urlaub in Europa‘ anhand der 4 Dimensi-
onen der Nachhaltigkeit aufbereiten, sodass Schiiler den Massentourismus aus der
okonomischen, 0Okologischen, sozialen und politischen Perspektive betrachten
mussen. Anschlielend mussten die Schilerinnen und Schiiller den Massentouris-
mus unter Einbezug der verschiedenen Perspektiven beurteilen und Handlungsal-
ternativen, sowie daraus eventuell zukinftig resultierender Probleme, herleiten.
Da dies allerdings eine enorme Systemkompetenz von den Schilerinnen und
Schilern erfordert, ist es essentiell, die Inhalte adressatengerecht didaktisch zu re-
duzieren. Als ein abschlielendes zweites Beispiel der Analyse dient die Jahr-
gangsstufe 8G eines gymnasialen Bildungszweiges.

In diesem Lehrplan wird in der Erlduterung der Ziele und Aufgaben des Faches
Geographie erstmals Bezug auf die nachhaltige Entwicklung genommen: ,,/...]/die
Auswirkungen des eigenen und gesellschaftlichen Handelns auf die natirlichen
Lebensgrundlagen zu erkennen sowie die Verantwortung fir die Sicherung der
natirlichen Lebensbedingungen zu begreifen und wahrzunehmen, um die Bereit-
schaft zu fordern, sich fiir eine bessere Qualitat der Umwelt und fur eine nachhal-
tige Entwicklung einsetzen zu kénnen. “ (Kultusministerium Hessen, Kerncurricu-
lum G8; 2016, S.3)

Allerdings wird im danach folgenden Text des Kultusministeriums nicht weiter
darauf eingegangen. Im Lehrplan der G8er finden sich jedoch mehr Anknip-
fungspunkte fir die Bildung fur nachhaltige Entwicklung als im Lehrplan der
Haupt- und Realschulen, auch wenn diese ebenfalls erst durch den/die Lehrer/in
aufbereitet werden mussen. Als ein passendes Beispiel lasst sich hier das Thema
der 8. Gymnasialklasse ,,Auswirkungen von Eingriffen in den Naturhaushalt* be-
nennen. Hier bietet beispielsweise das Thema Desertifikation ein Potential fiir die
Umsetzung von Zielen der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, da sowohl phy-
sische als auch anthropogene Ursachen und Folgen durch die Dimensionen der
Nachhaltigkeit beleuchtet werden kénnen.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass quantitativ nur eine geringe Anzahl an
Inhalten ein hohes Potential fur die Bildung fir nachhaltige Entwicklung aufweist
bzw. explizit eine Verknupfung erstellt werden soll. Dabei liegt es in der Aufgabe
der Lehrer, die verbindlichen Unterrichtsinhalte didaktisch und methodisch so
aufzubereiten, dass die Bildung fir nachhaltige Entwicklung im Unterricht umge-

setzt werden kann. Problematisch ist allerding der Trend, dass viele Schulen auf
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Grund der Geringschatzung des Faches Erdkunde Lehrer fachfremd Erdkunde
unterrichten lassen, wodurch die Behandlung von komplexen Systemen haufig zu
kurz kommt. Trotz der enormen Relevanz des Faches zu einer globalen, gerechten
und zukunftsfahigen Welt beizutragen, wird das Fach mit jeweils 50 angesetzten
Stunden pro Schuljahr in der funften und sechsten unterrichtet.

Je nach Schulart wird in der Realschule Erdkunde erst wieder in der neunten und
zehnten Klasse unterrichtet mit einem Stundenansatz von 32 Stunden in der 9 und
mit 64 Stunden in der 10 Jahrgangsstufe. In der Hauptschule ist dies aufgrund der
um ein Jahr verkirzten Schullaufbahn der Erdkundeunterricht in die 8. bzw in die
9. Jahrgangsstufe verschoben. In der 8. Jahrgangsstufe werden 40 Stunden und in
dem Abschlussjahrgang lediglich 24 Stunden der Geographie zur Verfugung ge-
stellt. An Gymnasien an denen der Abschluss nach 8 Schuljahren erreicht werden
kann, gestaltet dies sich dhnlich. Dort werden ebenfalls wie in der Real- und
Hauptschule fir die Jahrgangsstufe fiinf 50 Erdkundestunden angesetzt.

Im ersten Halbjahr der 6 Klasse werden 18 Stunden und in der 8 Jahrgangsstufe
40 Stunden angesetzt. Ob diese rechte knappe Stundenansetzung des Faches Geo-
graphie allerdings eine Ausweitung der Geographie in Bereiche der Bildung fur
nachhaltige Entwicklung zul&sst, ist &uerst kritisch zu hinterfragen.

Alles in Allem ist zu konstatieren, dass die Leitziele der Bildung flr nachhaltige
Entwicklung in den Lehrplanen nur teilweise Anknipfungspunkte finden, die zu-
dem durch den Lehrer mit verbindlichen Unterrichtsinhalten verknlpft werden

mussen.

2.6.3 Analyse der Bildungsstandards der Geographie des hessischen Kultusminis-
teriums und des DGfGs hinsichtlich BNE

Der Aufbau der Bildungsstandards der Geographie erfolgt auf mehreren Ebenen.
Die 6 Kompetenzbereiche der Geographie mit Fachwissen, raumlicher Orientie-
rung, Kommunikation, Handlung, Erkenntnisgewinnung / Methoden sowie der
Bereich der Beurteilung und des Bewertens bilden die oberste Ebene. (Hemmer
2012)

Dabei gibt es in den Kompetenzbereichen der Geographie einige Ubereinstim-
mungen mit sowohl den Kompetenzbereichen aus naturwissenschaftlichen Fa-

chern sowie mit gesellschaftswissenschaftlichen Fachern wie Politik und Ge-
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schichte. Das liegt an der besonderen Konzeption der Geographie, die Mensch-
Umwelt-Beziehungen analysiert. Ein absolutes Alleinstellungsmerkmal der Geo-
graphie gegenber allen anderen Wissenschaften und Schulfachern ist der Kompe-
tenzbereich der Raumlichen Orientierung. (Hemmer 2012)

Diese beschreibt die ,,Fahigkeit, sich in Rdumen orientieren zu konnen.* (Deut-
sche Gesellschaft flir Geographie 2014, S.9) Der Kompetenzbereich des Fachwis-
sens konzentriert sich dabei auf die elementare Fahigkeit, R&ume auf verschiede-
nen MaRstabsebenen als Mensch-Umwelt-Systeme, die sich wechselseitig beein-
flussen, zu erfassen und diese Beziehungen analysieren zu kdnnen. Die Methoden
und Erkenntnisgewinnung ist ein Kompetenzrahmen, der darauf abzielt, F&higkei-
ten auszubilden, mit denen man ,, geographisch/geowissenschaftlich relevante In-
formationen im Realraum sowie aus Medien gewinnen und auswerten sowie
Schritte zur Erkenntnisgewinnung in der Geographie beschreiben [kann] “ (Deut-
sche Gesellschaft fiir Geographie 2014, S.9)

Der Kompetenzbereich der Kommunikation umfasst die ,,Fahigkeit, geographi-
sche Sachverhalte zu verstehen|...]“, versprachlichen, priasentieren und dariiber
hinaus in Gesprachen sich fachgerecht austauschen zu kénnen. Die Beurteilung
bzw. die Bewertungskompetenz, ist die ,, Fahigkeit, raumbezogene Sachverhalte
und Probleme, Informationen in Medien und geographische Erkenntnisse kriteri-
enorientiert sowie vor dem Hintergrund bestehender Werte in Ansatzen beurteilen
zu konnen. * Die Féhigkeit, Probleme unter Beriicksichtigung raumbezogener ge-
ographischer Informationen bewerten zu konnen, stellt zudem eine essentielle
Grundlage dar, wenn es um die Findung von aktuellen und zukiinftigen Losungen
geht. Auch kann unter guinstigen motivationalen Bedingungen eine Bewertung der
Ausgangspunkt einer Handlung sein, die den letzten Kompetenzbereich bildet.
Die Handlungskompetenz ist die ,, Féhigkeit und Bereitschaft, auf verschiedenen
Handlungsfeldern natur- und sozialraumgerecht handeln zu kénnen. (Deutsche
Gesellschaft fir Geographie 2014, S.9)

Besonders die Beurteilungs- und Handlungskompetenz sind wichtige Grundpfei-
ler der im Kapitel 2.6 definierten Gestaltungskompetenz, die das oberste Ziel der
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung bildet. Auf diese Gestaltungskompetenz
wird nachfolgend verstérkt eingegangen. Die einzelnen Kompetenzbereiche erge-
ben in der Addition letztlich die ,,geographische Gesamtkompetenz* (Hemmer
2012, S.26)
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Die Kompetenzbereiche untergliedern sich wiederum in einzelne Kompetenzen
und Standards. Eine Kompetenz umfasst unterschiedlich viele Standards, die
Schilerinnen und Schiiler beherrschen sollen. So umfasst der Kompetenzbereich
des Fachwissens, die Kompetenz F1 ,Fahigkeit, dic Erde als Planeten zu be-
schreiben® 2 Standards. (Deutsche Gesellschaft fiir Geographie 2014, S.13)
Standard 1 legt beispielsweise fest, dass Schiilerinnen und Schiiler ,,grundlegende
planetare Merkmale (z.B. GroRe, Gestalt, Aufbau, Neigung der Erdachse, Gravita-
tion) beschreiben kénnen sollen. (Deutsche Gesellschaft fiir Geographie 2014,
S.13)

Das hessische Kultusministerium zieht in seinem Kerncurriculum nur 5 statt der
von der DGfG vorgeschlagenen 6 Kompetenzbereiche heran. Dies erklart sich
dadurch, dass das hessische Kultusministerium die von der DGfG vorgeschlage-
nen Kompetenzbereiche der Beurteilungs- / Bewertungskompetenz sowie die
Kommunikationskompetenz als einen einzigen Kompetenzbereich der ,,geogra-
phischen Urteils- und Kommunikationskompetenz* zusammenfasst.

Der Kompetenzbereich des Fachwissens wird darlber hinaus von dem Kultusmi-
nisterium als ,,geographische Analysekompetenz® beschrieben, bei dem ein stér-
keres Augenmerk auf den dynamischen Wissenserwerb durch die Analyse von
Problemen und Sachverhalten gelegt wird. Das bereits erworbene Fachwissen
wird durch diese Analyse verkniipft und vertieft, was zu einer Entwicklung von
Transfer- und Problembewusstsein fuihren soll.

Die geographische Analysekompetenz umfasst zudem Teile der rdumlichen Ori-
entierungskompetenz sowie der geographischen Methodenkompetenz. Diese bei-
den Kompetenzen sind wichtige Teile der geographischen Analysekompetenz, da
aus ihnen relevante rdumliche, sowie fachlich-methodische Informationen ent-
nommen werden missen um geographische Sachverhalte analysieren zu kénnen.
Ahnlich wie bei Hemmer (2014), entwickelt auch das hessische Kultusministeri-
um eine Ubergeordnete Gesamtkompetenz des Faches Erdkunde, die raumbezoge-
ne Handlungskompetenz, die alle Kompetenzbereiche des Kultusministeriums
aufgreift um [...] die Bereitschaft zum angemessenem Handeln zu entwickeln.*
(Kultusministerium 2012, Kerncurriculum S.14)

Die Schulerinnen und Schiiler sollen somit die Fahigkeit lernen, sich fur eine be-

grindete und reflektierte Handlung entscheiden zu kénnen.
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An dieser Stelle wird im Kerncurriculum untbersehbar, dass eine Bereitschaft zur
verantwortungsvollen Handlung als Fahigkeit der Lernenden als Ubergeordnete,
geographische Gesamtkompetenz erzielt werden soll, was fir die Gestaltungs-
kompetenz im Sinne der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung elementar ist.

Die Inhaltsfelder des Kerncurriculums stellen Oberthemen geographisch relevan-
ter Aspekte heraus, anhand derer die Schilerinnen und Schiiler anwendungsbezo-
genes Wissen erlernen sollen. Dabei ist es die Aufgabe des Lehrers oder der Leh-
rerin, diese Felder wie beispielsweise das Inhaltsfeld der ,,Umwelt-Gesellschaft-
Beziehungen und globale Probleme* mit den Kompetenzen zu fiillen, unter Hilfe-
nahme des Rahmenlehrplans, sofern kein schuleigenes Curriculum existiert.

Die Inhaltsfelder umfassen geographisch relevante Themen wie ,,Umwelt-
Gesellschaft-Beziehungen und globale Probleme, Natur und Umwelt, Mensch und
Gesellschaft, Geographie auf regionaler Ebene, Erde als Planet und rdumliches
Orientierungswissen®. (Hessisches Kultusministerium 2012, S.24)

Das Thema ,,Umwelt-Gesellschaft-Beziehungen und globale Probleme* wird an
dieser Stelle noch einmal stellvertretend fir die anderen Inhaltsfelder kurz erlau-
tert, da darin die Nachhaltigkeit in den Bildungsstandards verwurzelt ist. In dem
Inhaltsfeld heil3t es, dass naturgeographische Faktoren, Strukturen und Prozesse
das Handeln und Gestalten der Menschen verdndert. Zudem nimmt der Mensch
auch einen Einfluss auf den nattrlich gegebenen Raum durch wirtschaftliches, ge-
sellschaftliches, politisches und 6kologisch motiviertes Handeln und pragt einen
Raum. Deutlich wird dieses systemische Zusammenwirken der beiden Gebiete der
Geographie ,,an den globalen Herausforderungen unserer Zeit, wie Auswirkungen
von Tourismus, Migration, Standortverlagerungen, Strukturwandel, wirtschaftli-
cher Globalisierung, [...]* (Hessisches Kultusministerium 2012, S.24)

Aus diesem systemischen Zusammenwirken implementiert das Kultusministerium
die Dimensionen der Nachhaltigkeit als Betrachtungsperspektive. Zudem wird
festgelegt, dass im Verlauf der Jahrgangsstufen, ,,exemplarische Félle bzw. Prob-
leme (komplexe Probleme, Entscheidungsfalle, Gestaltungsaufgaben, Beurteilun-
gen) aus Deutschland, Europa sowie mindestens ein Fall aus Afrika, Asien, Aust-
ralien/Ozeanien, aus einer polaren Region sowie aus Nord- und Siidamerika
stammen® missen. (Kultusministerium 2012, S.24)

Anhand dessen kann daraus geschlossen werden, dass verstarkt Aspekte der Bil-

dung fur nachhaltige Entwicklung in die Bildungsstandards Einzug gefunden ha-
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ben. In den Inhaltsfeldern des Kultusministeriums erhélt die Geographie als Ver-
mittler fir Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in den Feldern der ,,Mensch-
Gesellschaft”, sowie ,,Umwelt-Gesellschaft-Beziehungen und globale Probleme*
eine besondere Funktion. Durch die Verflechtung von anthropo- und naturgeogra-
phischen Inhalten sowie der rdumlichen Verortung hat die Geographie von den
Inhalten her ein hohes Potential , um die ,nachhaltigen Entwicklungsziele“!!
aufzugreifen und Probleme nicht-nachhaltiger Entwicklung auf ihre Ursache-
Wirkungs-Muster zu untersuchen um davon zukinftige, nachhaltige Handlungs-
und Entscheidungsalternativen abzuleiten. Ganz besonders interessant erscheint
ein nachfolgender Vergleich der Kompetenzbereiche der Geographie mit dem der
Bildung fur nachhaltige Entwicklung der zuvor definierten Gestaltungskompe-
tenz. Diese wird nachfolgend untergliedert in ihre 12 Teilkompetenzen. Anschlie-
Rend wird gepruft, inwiefern die geographischen Kompetenzbereiche zur Ver-

wirklichung der Gestaltungskompetenz einen Beitrag leisten konnen.

2.6.4 Die Gestaltungskompetenz als Ziel der BNE

Da es in der Benennung und Ausformulierung der Kompetenzbereiche zwischen
der Deutschen Gesellschaft fiir Geographie und dem Kultusministerium teilweise
Unterschiede gibt, diese letztlich aber alle auf den Erwerb der Geographischen
Gesamtkompetenz abzielen, werde ich mich im Folgenden wegen der klaren
Trennung und damit einhergehenden besseren Ubersichtlichkeit an den Kompe-
tenzbereichen der DGFG orientieren. Es soll nochmals ausdricklich erwahnt wer-
den, dass die Kompetenzbereiche des Kultusministeriums ebenso gut fur den
schulischen Einsatz verwendbar, die der DGfG jedoch etwas spezifischer ausge-
arbeitet sind, wodurch ich eine bessere Vergleichbarkeit mit den Kompetenzen der

Gestaltungskompetenz erhoffe.

11 Ein besonderer Bestandteil der im vorangegangenen Kapitel kurz erwihnten ,,sustainable development goals*
ist der Punkt vier der ,,quality education®. Ein von der UNESCO ausgerufenes Weltaktionsprogramm von 2016-
2030 zum Thema Bildung fiir nachhaltige Entwicklung soll die globale Umsetzung durch Programme und die

Entwicklung von Strategien fordern, sodass BNE starkeren Einzug in die Gesellschaft findet. (BNE-Portal 2016)
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Die Gestaltungskompetenz zielt auf den Erwerb von Féahig- und Fertigkeiten ab,
die es den Schilerinnen und Schilern ermdglichen sollen, Probleme nicht-
nachhaltiger Entwicklung benennen, analysieren und beurteilen zu kdnnen, sowie
aus den gewonnenen Kenntnissen Losungen zu entwickeln und Handlungen in die
Wege zu leiten, die eine zukunftsfahige Welt mitgestalten konnen. Der groRe Um-
fang der Gestaltungskompetenz, der im Folgenden starker beleuchtet wird, ist al-
lerdings schon hier zu erkennen. Daher muss bedacht werden, dass der erfolgrei-
che Erwerb der Gestaltungskompetenz als Leitziel der BNE den Schilerinnen und
Schillern eine Menge abverlangt.

Zunachst missen Probleme benannt und anhand der vier Dimensionen der nach-
haltigen Entwicklung aus unterschiedlichen Perspektiven betrachtet sowie mit
Fachwissen verknupft und analysiert werden. Danach folgend muss aus der Syn-
these des Fachwissens und der vorliegenden Problemanalyse eine Beurteilung fol-
gen.

Auf Basis dieser Bewertung eines Problems sollen die Schulerinnen und Schiiler
nun im Sinne der Gestaltungskompetenz zukunftsfahige Losungsstrategien
und/oder Handlungsalternativen entwickeln.'> Bei der Bearbeitung nicht-
nachhaltiger Probleme im Sinne der Gestaltungskompetenz werden daher alle An-
forderungsbereiche der Operatoren flir Geographie angesprochen.

Daher muss unbedingt darauf geachtet werden, dass die Komplexitat adressaten-
gerecht didaktisch reduziert wird. Die Gestaltungskompetenz untergliedert sich
nach de Haan (2008) in 12 Kompetenzen (Abbildung 7), die wiederum einzelne
Standards subsummieren. (Transfer-21, 2008). In Abbildung 7 werden die Teil-
kompetenzen, der Ubersichtlichkeit halber kurz aufgefiihrt und anschlieRend ge-

nauer beschreiben.

Abbildung 7: Die Teilkompetenzen der Gestaltungskompetenz

Teilkompetenz 1 Weltoffen und neue Perspektiven integrierend

Wissen aufbauen

12 Nach einem &dhnlichen Prinzip ist der im Kapitel 2.4 erliuterte Transition Zyklus aufgebaut: Aus einer Prob-
lemanalyse folgt die Entwicklung einer nachhaltigen Vision, die in Experimenten umgesetzt wird. AnschlieBend
wird das gesamte Vorgehen auf einer Metaebene betrachtet, um aus der Evaluation Erkenntnisse zu gewinnen,
um entweder die Projekte auf eine hohere MaRstabsebene zu beférdern oder diese hinsichtlich ihrer Fehler
auszubessern.
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Teilkompetenz 2 Vorausschauend Entwicklungen analysieren

und beurteilen kdnnen

Teilkompetenz 3 Interdisziplindr Erkenntnisse gewinnen und
handeln
Teilkompetenz 4 Risiken, Gefahren und Unsicherheiten erken-

nen und abwégen koénnen

Teilkompetenz 5 Gemeinsam mit anderen planen und handeln
konnen
Teilkompetenz 6 Zielkonflikte bei der Reflexion tber Hand-

lungsstrategien bertiicksichtigen kénnen

Teilkompetenz 7 An kollektiven Entscheidungsprozessen teilha-
ben kdnnen

Teilkompetenz 8 Sich und andere motivieren kdnnen, aktiv zu
werden

Teilkompetenz 9 Die eigenen Leitbilder und die anderer reflek-

tieren kdnnen
Teilkompetenz 10 Vorstellungen von Gerechtigkeit als Entschei-

dungs- und Handlungsgrundlage nutzen kon-

nen
Teilkompetenz 11 Selbststandig planen und handeln kénnen
Teilkompetenz 12 Empathie fur andere zeigen kénnen

Quelle: Nach Transfer 21 (http://www.transfer-21.de/index.php?p=222, abgerufen am
30.05.2016)

Der erste Kompetenzbereich des ,,weltoffen und neue Perspektiven integrierend
Wissen aufbauen‘ zielt darauf ab, dass die Schiilerinnen und Schiiller Ansatze und
Konzepte der nachhaltigen Entwicklung kennen, befahigt sind , verschiedene Per-
spektiven einzunehmen und diese darstellen. (Transfer-21, 2008).

Aus diesen Perspektiven sollen Informationen sowie die Notwendigkeit fur eine
Handlung bewertet werden.

Die zweite Kompetenz ,,vorausschauend Entwicklungen analysieren und beurtei-
len konnen* zielt auf die Herausbildung der Féahigkeit ab, dass die Lernenden ad-
ressatengerecht angepasst Methoden der Zukunftsforschung kennen und mit Hilfe
dieser Probleme nicht-nachhaltige Entwicklung analysieren und antizipieren kon-
nen. Die Bewertung dieser Zukunftsstudien soll sie bemé&chtigen, Entwirfe nach-

haltiger Entwicklungsprozesse zu erstellen. (Transfer-21, 2008).
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Die dritte Kompetenz ,,interdisziplindr Erkenntnisse gewinnen und handeln® ist
bereits einige Male hervorgehoben worden.

Dieser Kompetenz kommt eine besondere Bedeutung zu, da nur durch die Ver-
wendung fachertbergreifenden Wissens, wie beispielsweise der Verknupfung von
Politik, Biologie, Ethik und Geographie, eine umfassende Basis aufgebaut werden
kann, die es erlaubt, im Sinne der Nachhaltigkeit angemessen zu handeln und
derzeitige Prozesse angemessen beurteilen zu kénnen. (Transfer-21, 2008).

In dieser dritten Kompetenz geht es hauptsdachlich um den Erwerb von Féhigkei-
ten, die einen Lernenden und eine Lernende anleiten sollen, Probleme zu erkennen
und zu bewerten, fachiibergreifend zu denken, bereits Gelerntes in Zusammen-
hangen zu verwenden und eigene Lésungsstrategien entwickeln zu kdnnen.
Zudem sollen sie grundlegende Menschenrechte und volkerrechtliche Konventio-
nen kennen, ihre globale Bedeutung einschatzen und unter der Verwendung von
Visionen intra- und intergenerativer Gerechtigkeit Entwicklungsmdglichkeiten
und Probleme von Léndern in ihren jeweiligen Entwicklungsstadien beurteilen
kdnnen.

Aus dieser besonderen Struktur der Kompetenz ergibt sich die Notwendigkeit,
Bildung fur nachhaltige Entwicklung interdisziplindr im Unterricht anzulegen und
uber den Verlauf der Jahrgangsstufen moglichst systematisch zu fordern. Mit der
Kompetenz ,,Risiken, Gefahren und Unsicherheiten erkennen und abwégen kon-
nen” sollen die Lernenden die Fahigkeit erlangen, Gefahren und Risiken einer
nicht nachhaltigen Entwicklung einzuschétzen und zu beurteilen. Dartber hinaus,
sollen sie bei der Ausbildung von Heuristiken® gestarkt werden, um begriindete
Aussagen zu treffen, sowie sich anschlieBend fir eine Handlungsoption entschei-
den zu kénnen.

Die funfte von de Haan (2008) aufgestellte Kompetenz des ,,gemeinsam mit ande-
ren planen und handeln kénnen* umfasst sowohl tiberfachliche Kompetenzen!* als
auch fachliche Kompetenzen. Ein besonderes Augenmerk liegt bei dieser Kompe-
tenz der BNE auf der Kommunikation und der friedlichen und demokratischen
Konsensbildung bei differenten Standpunkten. (Transfer-21, 2008).

13 Eine Heuristik bezeichnet ein kognitives Vorgehen, bei dem durch die Analyse von bekannten Losungsstrate-
gien und Erfahrungen mit vertrauten Problemen Schlussfolgerungen gezogen werden, die wiederum der Lésung
noch unbekannter Probleme dienen kdnnen.

14 Uberfachliche Kompetenzen sind Kompetenzen, die facherunabhangig im Laufe der Schuljahre erworben
werden sollen. Diese umfassen eine Personale-, Soziale-, Lern- und Sprachkompetenz, die dem Lernenden in der
Bewadltigung alltaglicher Aufgaben und Probleme helfen soll.
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Zudem sollen die Schulerinnen und Schiller Fahigkeiten erwerben, die es ihnen
ermoglichen, Vorurteile und Feindbilder abzubauen, gegen Diskriminierung ein-
zutreten und soziale, 6konomische und politische Griinde fir Menschenrechtsver-
letzungen zu analysieren sowie sich flr diese Gruppen solidarisch einzusetzen.
Besondere Wichtigkeit kommt der sechsten Kompetenz ,,Zielkonflikte bei der
Reflexion iiber Handlungsstrategien beriicksichtigen konnen® zu. (Transfer-21,
2008). Mit dieser Kompetenz wird der Blick noch einmal starker auf das systemi-
sche Zusammenwirken verschiedener Komponenten gerichtet.

Die Einsicht, dass heutige Problemlésungen zukiinftige, teilweise ungeahnte und
diametral zu dem Ziel stehende Probleme erschaffen kénnen, soll in dieser Kom-
petenz die Lernenden befdhigen, Folgen des heutigen Handelns einschétzen zu
lernen. Ferner sollen sie aus ihrer Lebenswelt ,,[...] soziale Entscheidungsdilem-
mata identifizieren und beschreiben kénnen* (Transfer-21, 2008). Die Kompetenz
,an kollektiven Entscheidungsprozessen teilhaben konnen™ soll dazu beféhigen,
an politischen und gesellschaftlichen Entscheidungen teilhaben zu kdnnen und
die Natur und Gesellschaft im Sinne der Nachhaltigkeit mitzugestalten. (Transfer-
21, 2008).

Eine grundsitzliche und wichtige Kompetenz ist ,,sich und andere motivieren
konnen, aktiv zu werden®. (Transfer-21, 2008). Diese Fahigkeit ist fiir die Gestal-
tungskompetenz, bei der im Zentrum der Wandel hin zu einer nachhaltigen Ent-
wicklung steht, als &ulerst wichtig anzusehen, da es Motivation bedarf, um Hand-
lungen auszuldsen.

Diese Kompetenz, sich und andere zum Handeln zu motivieren, soll seitens der
Schiilerinnen und Schiiler {iber das Evaluieren von ,,gemeinsamen und erfolgrei-
chen Lernpfaden sowie Uiber das Beschreiben der eigenen Motivation an demo-
kratischen Entscheidungsprozessen erworben werden. Ein weiterer Standard ist
das ,,Anwenden von Verfahren der Selbstmotivation” (Transfer-21, 2008).

Die Kompetenz ,,die eigenen Leitbilder und die anderer reflektieren kénnen* ist
erworben, sobald Lernende nachhaltige Lebensweisen in allen Lebensbereichen
beschreiben kdnnen. Zudem gilt sie als Fertigkeit, wenn die Schilerinnen und
Schuler Auswirkungen des eigenen Lebensstils oder des der Gesellschaft auf die
Dimensionen der Nachhaltigkeit erkennen und beurteilen kdnnen. (Transfer-21,
2008).
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,,Vorstellen von Gerechtigkeit als Entscheidungs- und Handlungsgrundlage nutzen
konnen* als Kompetenz zielt darauf ab, dass die Schiilerinnen und Schiiler ihre
Handlung hinsichtlich méglicher Folgen einschatzen kénnen und im Hinblick auf
intra- sowie intergenerativer Gerechtigkeit beurteilen und verantwortungsbewuss-
te Losungsvorschlage anbieten.

Durch diese Auseinandersetzung soll ein Bewusstsein fur Ricksichtnahme auf
andere geschult werden. (Transfer-21, 2008).

»Selbststandig planen und handeln kénnen® ist die elfte und vorletzte Kompetenz,
die Lernende erwerben sollten im Sinne der Gestaltungskompetenz. Sie unterteilt
sich in die Standards, eigene Lebensplane sowie Projekte hinsichtlich nachhaltiger
Entwicklung planen zu koénnen. Die letzte Kompetenz ist ,,Empathie fiir andere
zeigen konnen®. Diese soll Schiilerinnen und Schiiler befahigen, fiir Benachteilig-
te Empathie zu zeigen und sich fur diese einzusetzen. (Transfer-21, 2008).

Um die angezielte Gestaltungskompetenz zu férdern, sollte ein Lernprozess auf
die nachfolgenden, kurz erklarten didaktischen Prinzipien gestiitzt werden. (Bahr
2012). Da BNE ein sehr umfangreiches und komplexes Themengebiet ist, sollte
der Lernprozess auf Interdisziplinaritit ausgerichtet sein. Die facherlbergreifende
Behandlung von komplexen Themen sollte besonders bei BNE als Potential
genutzt werden, um multiperspektivisch einen Aspekt zu beleuchten. (Hoffmann,
Zickermann 2000).

Durch die Problemldseorientierung kann ein Verstandnis fur Systemkomplexitat,
Wechselwirkungen und Eigendynamiken von Systemen sowie die Einsicht, dass
nicht jeder Aspekt eines Systems erfasst werden kann, erworben werden. Mit der
Handlungsorientierung kénnen praktische und problemlésungsbezogene Fahig-
und Fertigkeiten erzielt werden. Besonders effektiv ist dieses didaktische Prinzip,
wenn das Handeln mit konkreten, sichtbaren Ergebnissen verbunden ist, durch die
sich die Schulerinnen und Schiler als selbstbestimmt wahrnehmen konnen.
(Hoffmann, Zickermann 2000).

Situationsorientierung meint, dass um die Gestaltungskompetenz zu fordern ein
lebensnaher Schiilerbezug hergestellt werden muss. Nur durch eine moglichst
schillernahe Konzeption von Bildungsprozessen konnen Auswirkungen des
eigenen Handelns erfahren werden. Ein besonders wichtiges didaktisches Prinzip

stellt die Kooperationsorientierung dar. Durch sie werden Teamfahigkeit,
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Dialogfahigkeit und  Konfliktloseféahigkeit gestarkt, was fir die angezielte
Gestaltungskompetenz unabdingbar ist. (Hoffmann, Zickermann 2000).

Diese didaktischen Prinzipien werde ich spéter in meinem Konzept anwenden und
nochmals naher auf diese eingehen.

Neben den funf zuvor aufgefihrten didaktischen Prinzipien konnen ebenso die
Strategien der Nachhaltigkeit als Rahmung fir den Unterricht herangezogen
werden. Der Suffizienzstrategie beispielsweise kommt bei der BNE eine
besondere Aufgabe zu, da diese die Konsum- und Verhaltensmuster kritisch
hinterfragt und in einen globalen Gerechtigkeitskontext setzt. (Hoffmann,
Zickermann 2000, Bahr 2012). Hier finden sich einige Schnittbereiche mit dem
Ansatz des Globalen Lernens, der seine Urspriinge in der interkulturellen und
entwicklungspolitischen Bildung findet und ein Bereich der BNE ist.

Nachdem nun ein Uberblick der Gestaltungskompetenz gegeben ist, wird diese
nun mit der geographischen Gesamtkompetenz verglichen, um die Potentiale des
Unterrichtsfaches Erdkunde hinsichtlich der Bildung flr nachhaltige Entwicklung
zu beleuchten. Besonders durch die bereits vorgestellten Kompetenzbereiche der
Geographie, die durch ihre Verflechtung auf den Erwerb der geographischen Ge-
samtkompetenz abzielen, lassen sich Teilkompetenzen der eben untergliederten
Gestaltungskompetenz erwerben. (DGfG 2014)

Das Leitziel des Erdkundeunterrichts ist es, ein grundlegendes Verstandnis von
Mensch-Umwelt-Systemen aufzubauen, dieses in verschiedenen Raumen der Welt
Ubertragen zu kénnen und eine ,reflektierte, ethisch begriindete und verantwor-
tungsbewusste raumbezogene Handlungsfahigkeit zu erlangen. (DGfG 2014,
S.8) Dabei wird hier bereits ersichtlich, dass das Fach Erdkunde durch seine
Kompetenzbereiche des Fachwissens und der Erkenntnisgewinnung / Methoden
als eine wichtige Grundlage bei der Problemanalyse von nicht nachhaltiger Ent-
wicklung dienen kann.

Das Wissen Uber systemische Zusammenhénge sowie die Fahigkeit, Informatio-
nen aus dem Realraum oder Medien zu entnehmen, ist dabei der Ausgangspunkt
einer jeden Analyse der Nachhaltigkeit. Unter Berlcksichtigung der raumlichen
Orientierungskompetenz wird die globale Verflechtung ersichtlich sowie die Fa-
higkeit erworben, Probleme in anderen Teilen der Welt unter Betrachtung der je-
weiligen kulturellen, politischen und wirtschaftlichen Pragung einzuordnen. Diese

3 Teilkompetenzen koénnen besonders fiir den Erwerb der Teilkompetenzen
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,»Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen aufbauen®, ,,Interdiszipli-
nir Erkenntnisse gewinnen und handeln* der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
dienen. Die geographischen Kompetenzbereiche Kommunikation, Beurtei-
lung/Bewertung und Handlung sind in ihrer Gesamtheit ein wichtiger Grundpfei-
ler der Gestaltungskompetenz.

Durch die Kommunikationskompetenz kénnen geographische Sachverhalte, die
einen Ansatzpunkt fur die Bearbeitung von Nachhaltigkeitsthematiken darstellen,
versprachlicht und gegenseitig im Gesprach ausgetauscht werden.

Mit Hilfe der Beurteilungs-/Bewertungskompetenz werden raumbezogene Prob-
leme der nicht nachhaltigen Entwicklung vor dem Hintergrund geographischer
Kenntnisse und bestehender Ethiken und Werten eingeordnet. Dieses Beurteilen
und Kommunizieren ist essenzieller Bestandteil einer Vielzahl von Kompetenzen
der Gestaltungskompetenz.

So werden durch Bezugnahme auf Ethiken und Werte die Kompetenzen ,.eigene
Leitbilder und die anderer reflektiert und zudem ,,an kollektiven Entscheidungs-
prozessen teilhaben konnen® gefordert. Die geographische Handlungskompetenz
vermittelt zudem die Fahigkeit und Bereitschaft, ,natur- und sozialraumgerecht
handeln* zu kénnen. (DGfG 2014, S.9)

Diese ist fiir die Gestaltung einer nachhaltigen Entwicklung von grofRer Bedeu-
tung, wie auch die Teilkompetenzen der Gestaltungskompetenz beweisen. ,,Ge-
meinsam mit anderen planen und handeln kénnen* und ,,Zielkonflikt, bei der Re-
flexion Uber Handlungsstrategien berticksichtigen kdnnen* kdnnen mit Hilfe der
geographischen Gesamtkompetenz gefordert werden.

Insgesamt ergibt sich aus diesem Vergleich ein recht bedeutungsvolles Bild der
Geographie und ihrer Kompetenzbereiche hinsichtlich der Gestaltungskompetenz
als Ziel der Bildung fir nachhaltige Entwicklung. Allerdings wird Erdkunde, wie
aus dem Lehrplan entnommen, in den letzten Jahren eine eher geringe Wertschat-

zung seitens des Kultusministeriums und der Gesellschaft entgegengebracht.

2.7 Basiskonzepte der Geographie

Um die Komplexitat der geographischen Inhalte, deren Zentrum human- und na-
turgeographisches Wissen ist, fir den schulischen Bereich didaktisch zu reduzie-

ren, bedarf es eines exemplarischen Vorgehens. (DGfG 2014) Diese didaktische
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Reduktion kann auf der Grundlage von verschiedenen Basiskonzepten geschehen,
die eine Art geographische Brille darstellen, durch die Inhalte je nach Brille ver-
schieden betrachtet werden kdnnen. Basiskonzepte eigenen sich besonders fir das
Lernen von systemischen Zusammenhéngen, da sie durch ihren Aufbau sowohl
fachwissenschaftliche als auch lebensweltliche Perspektiven betrachten. (DGfG
2014) Ein Basiskonzept stellt die Moglichkeit dar, erworbenes Wissen mit Neu-
em zu vernetzen, wenn Lernende ,,dhnliche Strukturen und Prozesse in anderen

Raumen oder Zusammenhédngen entdecken®. (DGfG 2014, S.12)

Da die Geographie das Zusammenwirken verschiedener Elemente in Systemen
untersucht, wird hdufig das Systemkonzept von Pietsch als Hauptbasiskonzept re-
zipiert, was auch im Folgenden kurz beschrieben und fur die nachfolgende An-
wendbarkeit im Kontext meiner Arbeit Uberprift wird. Jedoch soll nicht ver-
schwiegen werden, dass es weitere Basiskonzepte wie beispielsweise das ,,Place-
Space-Environment™ von David Lambert gibt, das jedoch nur stellvertretend fiir
eine Vielzahl anderer Konzepte genannt werden soll. Im Zentrum des Konzepts
von Pietsch stehen human- sowie naturgeographische Systeme, die unter be-
stimmten Umstdnden mal mehr, mal weniger stark in einer wechselseitigen Be-
ziehung stehen und betrachtet werden. (Abbildung 8).

Diese Réume Werden dU rCh d ie Abbildung 8: Basiskonzept der Analyse von Riumen in der Geographie
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genden Raumelemente haben eine wechselseitige Beziehung zueinander und er-
fullen in dem Mensch-Umwelt-System eine bestimmte Funktion. So pragt die
Oberflachengestalt der Erde die raumliche Verteilung von Stadten und deren Ver-
kehrswegen und erfillt damit eine spezielle Funktion. Jedes dieser Elemente un-

terliegt jedoch einem weiteren Basisteilkonzept. Durch standig ablaufende Pro-
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zesse, die raumliche und zeitliche GréRen beinhalten, unterliegt ein System stan-
diger Anderung. Der Klimawandel als Prozess umfasst zum Beispiel ein raumli-
ches und zeitliches Ausmal} und kann dazu fiihren, dass Strukturen und Funktio-

nen sich verandern.

Des Weiteren lassen sich Mensch-Umwelt-Systeme immer aus verschiedenen
Malstabsebenen betrachten, die von lokal bis global reichen. So kénnte man bei-
spielsweise den Klimawandel sowohl auf einer nationalen als auch globalen Ebe-
ne betrachten. Das Basiskonzept, wie in Abbildung 8 dargestellt, ist allerdings
unzureichend, mochte man die Dimensionen der nachhaltigen Entwicklung sowie
eine Wahrnehmungsebene implementieren. Auch gibt dieses Konzept keinen
Aufschluss Uber das Leitziel der Bildung fur nachhaltige Entwicklung, deren Ziel

der Erwerb der Gestaltungskompetenz ist.

Daher ist es fir den Untersuchungsgegenstand dieser Arbeit unzulénglich, sodass
ich in gedanklicher Anlehnung an oben aufgefiihrtes Basiskonzept ein eigenes,
speziell auf die Symbiose der Geographie mit der Bildung flr nachhaltige Ent-

wicklung angelegtes Konzept entwickelt habe.

Dieses wird im Folgenden in Abbildung 9 vorgestellt und anhand einiger Beispie-
le erldutert. Im Zentrum dieses Konzeptes steht, wie in Abbildung 9 zu erkennen
ist, das Mensch-Umwelt-System als zentrale Grolie der Geographie. Das gesamte
Basiskonzept wird von einem zeitlichen Rahmen umgeben, der auch gleichzeitig
die Wahrnehmungsebene darstellt. Dieser zeitliche Rahmen erfahrt seine Legiti-

mation dadurch, dass alles auf der Welt zeitlichem Wandel unterliegt.
Abbildung 9: geographisches Basiskonzept der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
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Die Bildung flr nachhaltige Entwicklung zielt zudem darauf ab, eine generations-
ubergreifende Gerechtigkeit zu verwirklichen, sodass gegenwartige sowie zukiinf-
tige Entwicklungen auch auf einer zeitlichen Ebene betrachtet werden mdissen.
Zudem erflllt der zeitliche Rahmen auch eine wichtige Funktion fir Zukunfts-
prognosen aus der Gegenwart, sowie aus Zukunftsvisionen rickwirkend maogli-

che Gefahren oder Probleme nicht-nachhaltiger Entwicklung abzuleiten.

Das eingangs erwadhnte Mensch-Umwelt-System unterliegt ebenfalls wie bei
Pierschs Basiskonzept den Systemkomponenten Struktur, Funktion und Prozess.
Diese Systemkomponenten bilden die Anordnung und Verbreitung, die Beziehung
zueinander und den Wandel durch ablaufende Prozesse der einzelnen Elemente
ab. Zudem kann das systemische Zusammenwirken auf unterschiedlichen Mal3-
stabsebenen betrachtet werden. Die Systemkomponenten sowie die MaRstabsebe-
nen unterliegen ebenfalls dem zeitlichen Rahmen, der die beiden Teilkonzepte er-
heblich beeinflussen kann.

Die geographischen Teilkonzepte, sowie der zeitliche Rahmen werden nun durch
die vier Dimensionen der Nachhaltigkeit erweitert. Die Dimensionen Politik, So-
ziales, Okologie und Okonomie bilden dabei den Referenzrahmen fiir das
Mensch-Umwelt-System. Unter Berlicksichtigung der vier Saulen der nachhalti-
gen Entwicklung sowie der Malstabsebenen und der Systemkomponenten wird
das Mensch-Umwelt-System untersucht und mdgliche Probleme in Hinblick auf
die nachhaltige Entwicklung bewertet. Die vier Dimensionen der Nachhaltigkeit
stehen stellvertretend flr die Unterrichtsfacher Politik und Wirtschaft, Biologie
und Ethik und sollen in den Bewertungsprozess als KenngréfRen mit einbezogen

werden.

Durch die umfassende Beleuchtung des Mensch-Umwelt-Systems ergibt sich da-
her die Gestaltungskompetenz. Diese beféhigt die Lernenden, gegenwartige und
zukunftige nicht-nachhaltige Entwicklungen einschéatzen und bewerten zu kénnen,
selbsttatig gestalterisch im Sinne der nachhaltigen Entwicklung tatig zu werden
und Handlungsalternativen anzubieten. Aus dieser Gestaltungskompetenz er-
waéchst also die Fahigkeit, nachhaltige Zukunftsvisionen zu entwickeln und diese

in Handlungen umzusetzen.
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Die zukunftige Handlung in Abbildung 9 ist bewusst in einem Grauton gehalten,
da eine Zukunftsvision nicht zwingend zu einer Handlung fiihren muss. Diese

Handlung ist immer abhéngig von giinstigen motivationalen Faktoren.®

Im Folgenden wird das Basiskonzept der geographischen Bildung flr nachhaltige
Entwicklung auf die urbanen Garten als Untersuchungsgegenstand angewendet

sowie noch ein weiteres Beispiel fur die Einsetzbarkeit im Unterricht gegeben.

Als Ausgangspunkt flr die Betrachtung der urbanen Garten dient die Gegenwart.
Von dieser wird ein Mensch-Umwelt-System, in diesem Falle ein urban gardening
Projekt, als ein innerstadtischer, von Menschen angelegter Garten betrachtet. Ur-
bane Garten weisen in ihrer Anordnung und Verbreitung in urbanen Gebieten spe-
zielle Strukturen in einem System auf. Abhangig von ihrer jeweiligen Struktur
kénnen sie unterschiedliche Funktionen erflllen. So kdnnen urbane Gérten als
Gemeinschaftsgarten, Integrationsgérten, Selbsterntegarten, padagogische Gérten
oder als eine Kombination mehrerer Formen vorliegen, die wiederum eine spezifi-
sche Funktion erfullen. Die Elemente der Struktur und Funktion stehen also in ei-

ner wechselseitigen Beziehung zueinander.

Dies wird besonders deutlich, betrachtet man die Systemkomponente des Prozes-
ses. Die Struktur sowie die Funktion der urbanen Garten unterliegen ebenfalls
stdndig ablaufenden Prozessen. Als ein recht einfaches Beispiel bietet sich hier
der zeitliche Prozess an, da im Winter beispielsweise ein Selbsterntegarten, wenn
Uberhaupt, nur bedingt seine eigentliche Funktion erfullen kann. Ein pédagogi-
scher Garten unterliegt ebenfalls Prozessen, die von einer zeitlichen Komponente
abhéngig sind. So kann dieser je nach Ausrichtung in dem einen Jahr starker auf
Bildungsangebote fur den schulischen Kontext ausgelegt sein, im nachsten Jahr
fiir Erwachsenenbildung und im darauf folgenden von einer Schulklasse im Rah-
men einer Arbeitsgemeinschaft bewirtschaftet werden. Eine weitere Teilkompo-
nente des Prozesses ist, dass einzelne Elemente unterschiedliche rdumliche Aus-
malie annehmen kénnen. Wird der Garten zum Beispiel stark von Anwohnern und
anliegenden Schulen frequentiert, so kann sich der Garten vergréfiern und auch

regional an Bedeutung gewinnen.

15 Um die Motivation aufzubringen, eine Handlung zu vollziehen, bedarf es bestimmter Anreize und Motive:
Das Erwartung-mal-Wert-Modell nach Rheinberg bietet nur einen Erklarungsansatz, wie eine Handlung zu
Stande kommen kann. (Hemmer 2010, S.11)
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Als ein Beleg kann der Prinzessinnengarten in Berlin gesehen werden, der anfangs
als ein Projekt zweier Raumpioniere im Kkleinen Stil startete und mittlerweile sogar
ein touristisches Ziel in Berlin darstellt. An diesem Beispiel sind die Wechselwir-
kungen der Systemkomponenten sehr deutlich zu erkennen. Das Mensch-Umwelt-
System der urbanen Garten kann dabei unter verschiedenen Mal3stabsebenen be-
trachtet werden. So kann man den einzelnen Garten auf lokaler bis regionaler, am
Beispiel des Prinzessinnengartens auch auf nationaler Ebene betrachten. Zudem
ist es ebenfalls moglich, auf einer internationalen oder globalen Malistabsebene
urbane Gérten zu betrachten und hinsichtlich ihrer Funktion, Struktur und Prozes-

se zu beleuchten.

Nachfolgend wird nun der urbane Garten als Zentrum des Mensch-Umwelt-
Systems hinsichtlich der Dimensionen Politik, Soziales, Okologie und Okonomie
der Nachhaltigkeit untersucht. Durch die Kombination der vier unterschiedlichen
Perspektiven sowie dem Zusammenspiel der Systemkomponenten und der Mal3-
stabsebenen ergibt sich ein geographischer, auf Nachhaltigkeit ausgerichteter
Blickwinkel, der es ermdglichen soll, Entwicklungen selbststandig beurteilen zu

kdnnen.

Ein urbaner Gemeinschaftsgarten mit padagogischen Inhalten wird starker 6kolo-
gisch, sozial und politisch ausgerichtet sein als 6konomisch. Aufgrund dieser
Analyse kann nun nachfolgend tberlegt werden, ob ein urbaner Garten eine nach-
haltige Entwicklung begunstigt, beziehungsweise welche Dimensionen verstérkt
werden miissen, um nicht- nachhaltige Fehlentwicklungen zu beheben. Diese geo-
graphische Problemorientierung kann Teilkompetenzen der Gestaltungskompe-
tenz erzielen, die wiederum Ausgangspunkt fir Zukunftsvisionen darstellt. Zwar
kann die Geographie durch ihre Vermittlerfunktion zwischen Natur- und Gesell-
schaftswissenschaft auch 6kologische, 6konomische, soziale und politische As-
pekte einbringen, jedoch sei an dieser Stelle angemerkt, dass die Dimensionen der

Nachhaltigkeit durch fachertbergreifende Inhalte ergénzt werden sollen.

So ist es ratsam, bei einem urbanen Garten Aspekte der Biodiversitat aus dem
Fachbereich Biologie als spatere Entscheidungsgrundlage fir die Lernenden im
Unterricht aufzunehmen. Die gezielte Ergdnzung des geographischen Basiskon-
zepts in Abbildung 9 oder durch facherlbergreifende Behandlung des urbanen

Gartens als Unterrichtsthema konnen sich weitere Kompetenzen der Bildung fir
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nachhaltige Entwicklung erzielen lassen. Aus der Gestaltungskompetenz kénnen
dann Zukunftsvisionen kreiert werden, die zu zukinftigen Handlungen fihren
kdnnen. Eine Zukunftsvision seitens der Lernenden kdnnte ein Engagement in der
urban gardening Bewegung sein, z.B. durch das Anlegen eines solchen Gartens in
Eigeninitiative, oder aber eine nachhaltige Veranderung der Verhaltensmuster

durch beispielsweise bewussteren Konsum von Lebensmitteln.

Besonders wichtig ist bei dieser Konzeption des Basismodells, dass, um die Ge-
staltungskompetenz seitens der Lernenden zu erwerben, es dem Einbezug anderer
Fachwissenschaften bedarf. So kann beispielsweise die Kompetenz ,,interdiszipli-
nér Erkenntnisse gewinnen und handeln® nur zu einem gewissen Teil Uber die vier
Dimensionen der Nachhaltigkeit gewonnen werden. So stof3t das geographische
Basismodell der Bildung fir nachhaltige Entwicklung bei der zehnten Kompetenz
der BNE an seine Grenzen, wenn es darum geht: ,,Vorstellungen von Gerechtig-
keit als Entscheidungs- und Handlungsgrundlage nutzen zu koénnen.” (Transfer
21).

Zwar kann die Geographie auch hier einen Beitrag durch die Erweckung von Em-
pathie flr andere Menschen leisten, doch zielt diese Kompetenz starker auf ein
ethisches Urteilen ab. Einen Beitrag kann die Geographie hier konkret in Form der
Dilemma-Methode leisten, da diese ein Problem nicht -nachhaltiger Entwicklung
aufzeigen kann und die vermeintliche Losung zu starken negativen Konsequenzen
fiihren wird.*® In dieser Situation werden dann sehr haufig ethische Argumentati-
onsstrange wie der Utilitarismus oder die christliche Soziallehre als Auswege ei-
nes Dilemmas herangezogen. Dies ist fir die Bewusstseinsbildung und die Ver-
antwortungsiibernahme wichtig, da bei den Schulerinnen und Schiillern Affektivi-
tat erweckt wird, die Handlungen hervorrufen kann. (DGfG 2014, S.28)

Um die generelle Funktionalitat des eigens erstellen Basiskonzepts zu tUberprifen,
wird im Folgenden ein zweites Beispiel Gbertragen. Der anthropogene Klimawan-

del steht aus der gegenwartigen Betrachtung wieder im Zentrum der Analyse des

16 Ein bekanntes Entscheidungsdilemma ist die Kinderarbeit in Textilfabriken weltweit. Dort besteht das Di-
lemma einerseits darin, dass Kinderarbeit global verpont ist, andererseits aber eine elementare Lebensgrundla-
ge fur Familien darstellt. Der Sportartikelhersteller Nike hat in den 90ern nach Bekanntwerden der Arbeitsbe-
dingungen in einem ihrer Werke in Pakistan das Arbeitsalter auf 18 Jahre heraufgesetzt. Allerdings hatte dies
zur Folge, dass die Familien ihre Lebensgrundlage zu verlieren drohten und die Kinder aus der Not heraus in
Steinbriichen viel gefdhrlicheren Arbeiten unter noch schlechteren Bedingungen nachgehen mussten.

Quelle: Welt.de 03.01.14 ,,In Kambodschas Fabriken arbeiten Kinder im Akkord.”
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Mensch-Umwelt-Systems. Dieser weist eine bestimmte Struktur eines Systems
durch die rdumliche Anordnung von Elementen auf, hier der Geofaktor des Kli-
mas. Die Elemente des Klimawandels stehen zum Beispiel in Wechselwirkung
mit der Vegetation und dem Menschen. Wie der Begriff ,,Wandel* bereits impli-
ziert, unterliegt jedes Element des Systems einer stetigen raumlichen sowie zeitli-
chen Verédnderung, dem Prozess. Die Auswirkungen des Klimawandels kénnen
sowohl auf der globalen als auch auf der regionalen Mal3stabsebene betrachtet
werden. Durch die Betrachtung des Klimawandels unter dem Gesichtspunkt der
Nachhaltigkeit werden die negativen Folgen mehrdimensional beleuchtet, woraus
sich ,,Losungsstrategien“!’ ableiten lassen, die im Sinne der Gestaltungskompe-
tenz umgesetzt werden kdnnen. Aus dieser folgt dann eine Zukunftsvision, die als

zukinftige Handlungsalternative dient.

AbschlieRend wurde die Funktionalitdt des erstellen Konzeptes belegt sowie des-
sen Vorteile gegenuber dem Basismodell von Pietsch herausgestellt. Durch die
Symbiose aus geographischen und nachhaltigen Komponenten ergibt sich ein
Modell, das ein strukturiertes unterrichtliches VVorgehen aufzeigt. Anhand eines
modellhaften Vorgehens, werden die vier Perspektiven einer nachhaltigen Ent-
wicklung in den Geographieunterricht eingebunden und ermdglichen sukzessiv

Teile der Gestaltungskompetenz zu erwerben.

Ein sehr positiver Aspekt ist zudem die Variabilitat des Konzeptes, dass je nach
Schilerinteresse und Neigung sowie Inhaltsfeldern man eine starkere Ausrichtung
auf geographische oder auf nachhaltige Aspekte legen kann. Durch diese Akzen-
tuierung ist es ebenfalls moglich, ein breites Spektrum der zu erzielenden Kom-
petenzen fir Bildung fir nachhaltige Entwicklung zu erreichen, wobei nicht alle
durch das Modell realisiert werden kdnnen.

3. Methode

In diesem methodischen Teil der wissenschaftlichen Hausarbeit wird das Vorge-
hen bei der Findung und der Auswertung der Ergebnisse beschrieben. Zunéchst

wird abgebildet, wie bei der Suche und Auswahl der Literatur vorgegangen wur-

17 Der Begriff ,Lésungsstrategien” ist in diesem Fall an das globale 2-Grad -Ziel angelehnt, das keine klassische
Losung des Problems darstellt.
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de, welche Probleme auftraten und wie diese geldst wurden. Zudem wird die
verwendete Literatur noch einmal evaluiert und anhand ihrer Einsetzbarkeit unter-

sucht.

Die Analyse einiger Best-Practice-Beispiele im zweiten Abschnitt dieses Kapitels
soll aufzeigen, dass einige urbane Garten bereits erfolgreich Bildungsangebote im
Bereich der Nachhaltigkeit in die Struktur des Gartens eingebettet haben. Anhand
dieser Analyse kdnnten sich wichtige Merkmale und Potentiale ergeben, die fir
den schulischen Einsatz von grofRer Bedeutung sein konnten. Zudem koénnten die
Ergebnisse die bisher verwendete Literatur unterstreichen. Die in Abschnitt 3
verwendete Schilerinteressensstudie von Hemmer und Hemmer (2010) gibt dabei
weitere Aufschliisse ber Unterrichtsthemen, die sowohl von Schilerinnen und

Schilern als auch von Lehrern mehr oder weniger préferiert werden.

Eine Frage, die mit Hilfe dieser Studie ebenfalls beantwortet werden soll, ist, ob
urbanen Gdrten, die eine neue kreative Form der Teilhabe darstellen, ebenfalls Po-
tentiale haben, weniger beliebte Unterrichtsthemen interessanter zu gestalten. Zu-
dem wird es interessant sein zu sehen, auf welcher Position in der Studie die urba-
nen Garten als mogliches Unterrichtsthema verortet werden kénnen. Zudem wird
zu klé&ren sein, in wie fern sich die Interessen der Lernenden seit der letzten Studie
veréndert haben. AbschlieRend zu Kapitel 3 wird eine qualitative Befragung an-

hand von 3 Lehrern, 6 Studenten, 2 Schilern durchgefiihrt.

Die Befragung der Lehrer und Lehrerinnen dient der Ermittlung, in wie weit Bil-
dung fiir nachhaltige Entwicklung Einzug in den Schulalltag und in pradestinierte
Schulfacher gefunden hat. Aus weiteren Fragen zum Themenbereich der urbanen
Garten sind Ergebnisse zu erwarten, die aufzeigen, welche Bildungspotentiale
Lehrer/innen in dieser neuen Form der stadtischen Gérten sehen und ob sie diese

in ihren Unterricht einbinden wiirden.

Lehrerinnen und Lehrer stellen dabei eine gute Befragungsgruppe dar, da sie
durch ihre tagliche Tétigkeit Uber eine Menge Praxiserfahrung verfiigen und Bil-
dungspotentiale gut einschdtzen kénnen. Zudem werden seitens des Lehrpersonals
Lehrerinnen und Lehrer befragt, die Anfang 30 sind und deshalb méglicherweise
bereits etwas von ,,urban gardening“ gehdrt haben und im Studium mdoglicher-

weise mit Bildung fir nachhaltige Entwicklung in Kontakt gekommen sind.
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Die Befragung der Studenten dient dagegen dem konkreten Vergleich, in wie fern
Bildung fur nachhaltige Entwicklung in den Fachrichtungen des Lehramtsstudi-
ums bereits verwurzelt ist. AuBerdem ist es auch interessant zu erfahren, ob Stu-
denten und Studentinnen ebenfalls Potentiale in urbanen Gérten beziglich der
Bildung fir nachhaltige Entwicklung erkennen. Ob diese selbst Interesse an der
Einsetzbarkeit der urbanen Gérten in ihrem Unterricht haben, wird mit der Befra-
gung ebenfalls zu klaren sein.

Durch eine Befragung von Schilerinnen und Schulern wird aufgezeigt werden, ob
die zuvor in der Schilerinteressenstudie von Hemmer und Hemmer verorteten ur-
banen Gdrten ein &hnlich prognostiziertes Ergebnis aufzeigen oder ob sich mog-
licherweise im Laufe der Jahre die Schilerinteressen veréndert haben. Auch ist
es essentiell zu wissen, ob die Lernenden (berhaupt Interesse an einem Thema

wie den urbanen Garten haben.

Da die Bildung fir nachhaltige Entwicklung ein Konzept des lebenslangen Ler-
nens ist, gilt das Interesse der Befragung von auBBerschulischen Personen der Ana-
lyse, ob auch diese auf3erschulische Bildungspotentiale erkennen kénnen. Zudem
leben urban gardening Projekte von der Beteiligung von engagierten Gértnern, so-
dass die Befragung auch der Findung von Optimierungsmoglichkeiten der Garten
dienen kann und soll. Da der Kern meines Themas allerdings der schulische Ein-
satz ist, wird der dazu erstellte Fragebogen lediglich fir Interessierte im Anhang
zur Verfugung gestellt.

Unter Berucksichtigung der gelesenen Literatur, der Analyse der Best-Practice-
Beispiele, der Schilerinteressenstudie und der Befragung werden die urbanen
Garten hinsichtlich ihrer Potentiale flir den schulischen Einsatz im Kontext der
nachhaltigen Entwicklung betrachtet. Diese werden jedoch erst in Kapitel 4 an-

hand der Darstellung der Ergebnisse zusammengefuhrt und présentiert.

3.1 Literatur

In diesem Abschnitt zum methodischen Vorgehen bei der Ergebnisfindung wird
nun beschrieben, wie und auf welcher Basis Literatur gesucht und ausgewahlt

wurde. Zudem wird aufgezeigt, welche Probleme auftraten und wie diesen begeg-
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net wurde. AbschlieBend ist es Abbildung 10: Problemlosestrategie nach Dorner

sinnvoll, die gelesene und ver- .
eit

wendete Literatur nochmals be-

ziglich der Einsetz- und An- :[:I:l I I]

wendbarkeit zu evaluieren.

Zu Beginn meiner Arbeit habe j .

ich mir eine Strategie Uberlegt,

wie ich am effektivsten vorgehen [] Informationssammlung, Planung
] Entscheidung

kann, um moglichst schnell an

qualitativ geeignete Literatur zu  Quelle: Uphues, nach Dirner 1996

gelangen. Zudem sollten sich innerhalb der Kapitel verschiedene Fragestellungen
beim Rezipienten aufwerfen, die im Laufe meiner wissenschaftlichen Arbeit be-
antwortet werden. Daher versuchte ich bereits von Anfang an, ein bewéhrtes Pla-
nungs- und Problemldseverfahren nach Dorner (Abbildung 10) zu verwenden.
Ziel ist es, durch dieses Vorgehen zunachst Informationen zu sammeln und auf
maogliche auftretende Probleme hin zu analysieren, um diesen friihzeitig entge-
genwirken zu konnen. Zudem hilft eine grof’e Masse an Informationen bei der
weiteren Planung der Arbeit, da sich Zusammenhénge besser erschliefen lassen
und wichtige Thematiken anschaulicher erklart werden kénnen. Daher habe ich
zunachst die Literatursuchfunktion des Bibliothekssystems der Justus Liebig Uni-

versitat genutzt, um mir einen Uberblick zu verschaffen.

Das Thema meiner wissenschaftlichen Arbeit unterteilt sich in 2 Aspekte, mit den
urbanen Garten in einen geographisch fachwissenschaftlichen Teil und in einen
geo-didaktischen Aspekt ndmlich die Bildung fur nachhaltige Entwicklung. Daher
war es zunéchst sinnvoll, fur jeweils beide wissenschaftliche Teilbereiche Litera-
tur zu suchen, um von beiden Seiten sich dem Kernthema meiner Arbeit zu né&-
hern. Zentrale Suchbegriffe waren ,,urban gardening®, ,,urbane Gérten®, ,,Rele-

vanz urbaner Garten*

Bei der Recherche der Literatur zu urbanen Garten habe ich zunachst ein Uber-
sichtswerk der Soziologin Dr. Christa Mller gelesen, die in ihrem Werk aufzeigt,
welche bedeutende Funktion urban-gardening-Bewegungen haben kénnen. Miiller
ist dartiber hinaus auch geschaftsfihrende Gesellschafterin der Stiftungsgemein-

schaft ,,anstiftung & ertomis®, einer nachhaltigen Entwicklungsinitiative, die als
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Netzwerk aufgebaut ist und die Koordination zwischen sozialen Projekten tber-
nimmt. Besonders die soziologische Forschung ist im Hinblick auf das gesell-
schaftliche Engagement in urbanen Gérten von groRRer Relevanz sowie auf die

Frage, weshalb der Wunsch nach Gérten in der Stadt steigt.

Zudem habe ich auf open-source-Artikel sowie auf kostenlose Bildungsangebote
der Bundesregierung zuruickgegriffen. Auf diesem Wege hatte ich Zugang zu di-
versen Studien unterschiedlicher Bundesministerien sowie auf Dateien und Ta-
gungsprotokolle von Fachtagungen zum Thema ,,urbane Garten“. Ausgewdhlte
Ergebnisse dieser Studien habe ich in diese Arbeit einflieRen lassen, andere be-
wusst aulien vor gelassen, da einige Informationen fur die Thematik nicht relevant
waren. Diese Informationen wurden anhand meiner zuvor erarbeiteten Leitfragen

in den jeweiligen Kapitelabschnitten ausgewahlt.

Zudem war es bei der Thematik der urbanen Gérten nur sinnvoll, die Internetpré-
senzen einiger Uberregionaler Projekte nach brauchbaren Informationen zu durch-
suchen und sich einige best-practice-Beispiele anzuschauen. Damit man den An-
satz der Bildung fur nachhaltige Entwicklung verstehen kann, bedarf es zundchst
einem Verstandnis dafiir, was nachhaltige Entwicklung ist und worauf sie abzielt.
Aus diesem Grund war es nur sinnvoll, zunéchst bereits geschildertes Verfahren

beizubehalten.

Da die Bildung fur nachhaltige Entwicklung ein globales Lernziel darstellt, war
die Literaturrecherche sehr ergiebig. Dies war dahingehend problematisch, dass
ich zundchst aus der Fulle der Informationen Relevantes herausfiltern musste. Be-
sonders die Unterschiede zwischen der OECD und der von de Haan entwickelten
Gestaltungskompetenz waren zunachst nicht ersichtlich. Durch Bildungsangebote
der UNESCO, die fur die Bildung fir nachhaltige Entwicklung federfuhrend ist,
der Bundeszentrale fur politische Bildung sowie dem ,,Institut Futur® konnte aber

qualitativ geprufte Literatur online abgerufen werden.

In meinem geodidaktischen Teil dieser Arbeit habe ich auf verschiedene klassi-
sche Geographie-didaktische Werke von Haubrich, Rinschede sowie das Metz-
ler Handbuch 2.0 Geographieunterricht zuriickgegriffen. Diese dienten in Kombi-
nation mit dem ,,Leitfaden fiir Geographie* der deutschen Gesellschaft fir Geo-
graphie der Genese eines eigenen Basiskonzepts und zudem der didaktischen Le-

gitimation meines spateren Konzeptes. Diese Werke, beziehungsweise die Bro-
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schiire der DGTG, besitze ich selbst und konnte daher ohne Probleme darauf zu-
greifen. Dabei habe ich nochmals via Literatursuchsystem der JLU die Aktualitat
der Werke Uberpriift, um auf dem neuesten Stand der gegenwartigen Forschung zu
sein. Um mein Thema an einigen Stellen mit zusétzlichen Informationen plasti-
scher zu gestalten, habe ich Literatur gesucht, die ein Bindeglied zwischen Theo-
rie und praxisnaher Anwendung darstellt. Besonders Zeitschriften, wie beispiels-
weise ,,UNESCO heute®, haben dafiir ein hohes Potential, da sie eine Verbindung
zwischen Nachhaltigkeitsthematik auf der einen und Bildung flr nachhaltige Ent-
wicklung auf der anderen Seite darstellen. Der kostenlose Abruf dieser Literatur
ist in Zeiten des immer starker aufkommenden Open-Educational-Ressources-
Ansatzes kein Problem mehr, durch den der Gedanke des freien Zugangs zu Bil-

dung im Netz starkeren Einzug erhélt.

Allerdings ist es bei diesen freien Zugéngen ndétig, die Inhalte noch einmal mit
anderer Literatur abzugleichen, um eventuelle Fehlerquellen zu minimieren. Bei
der Zusammenfassung der Literatur habe ich mir wichtige Aspekte der gelesenen
Literatur herausgeschrieben und zum Zwecke der Ubersichtlichkeit mit Kurzver-
weisen versehen, um bei eventuellen Problemen moglichst schnell auf die Litera-
tur zurtickgreifen zu kdnnen. Ruckwirkend muss ich gestehen, dass dieses Vor-
gehen zundchst sinnvoller klang als es letztlich war, da aufgrund der Vielzahl an
gelesenen Texten es sich schwierig gestaltete, den Namen eines Autoren einem
bestimmten Werk oder Artikel zu- zuordnen. Dieses Problem Igste ich allerdings
durch eine Tabelle, in der der Autor, die gelesene Literatur, sowie eine kurz be-
handelte Themen(bersicht aufgefiihrt wurden. Dies sollte mir zudem bei der Er-

stellung des Literaturverzeichnisses helfen.

Insgesamt hat die Anwendung des Problemldseverfahrens nach Dorner sehr gut
funktioniert. Durch die Sammlung an Informationen anhand der gelesenen Litera-
tur konnte ich ein mehrdimensionales Bild der Thematik aufbauen und Problemen
entgegensteuern bevor sie entstanden. Allerdings erfordert die Anwendung dieses
Verfahrens bei einer sehr umfangreichen Arbeit ebenso eine Strukturierung der
Literatur mittels eines Literaturverzeichnisses oder einer tabellarischen Darstel-

lung, um die Ubersichtlichkeit zu wahren.
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3.2 Analyse der Best-Practice-Beispiele

Aus der nachfolgenden Analyse einiger Best-Practice-Beispiele erhoffe ich mir,
in Kombination mit der gelesenen Literatur weitere Potentiale und Merkmale flr
den schulischen Einsatz von urbanen Garten im Kontext der Bildung fir nachhal-
tige Entwicklung herauszufinden. Fur die Stichproben habe ich urbane Gérten
ausgewadhlt, die bereits Bildungsangebote bezuglich nachhaltiger Entwicklung in
den Garten implementiert haben. Zudem wird beleuchtet, welche Struktur ein ur-
ban gardening Projekt haben muss, um Uberhaupt die Einsetzbarkeit im Schulun-
terricht zu gewahrleisten. Um die unterschiedlichen urban gardening Projekte hin-
sichtlich ihrer Einsetzbarkeit zu tberprifen und vergleichen zu kénnen, habe ich

Leitfragen erstellt, die bei der Auswertung helfen sollen.

Anfangs wird zu kldren sein, wo und in welchen Rdumen diese Garten sich be-
finden. Ein besonderes Augenmerk muss nach der Verortung auch auf die Kl&-
rung der Frage, wer den urbanen Garten angelegt hat und aus welchem Zweck, ge-
richtet werden. Nach der Klarung der eingangs gestellten Fragen werden der Auf-
bau und die Struktur genauer betrachtet werden, um gemeinsame Merkmale der
urbanen Garten zu ermitteln. Interessant ist in diesem Kontext ebenfalls die Frage,
ob der Gemeinschaftsgarten eine besondere Ausrichtung, wie beispielsweise ein
interkultureller Garten, hat und wie diese ausgeprégt ist. Vor diesem Hintergrund
wird von meiner Seite aus zu prufen sein, ob der Garten Bildungsinhalte hinsicht-
lich der Bildung flr nachhaltige Entwicklung zu vermitteln vermag und wie ver-
sucht wird diese umzusetzen. Aus dieser Analyse erhoffe ich mir, Erkenntnisse zu
gewinnen hinsichtlich der Potentiale fiir den schulischen Einsatz, die fur meine
spatere Konzeption von Bedeutung sind.

Abschlieend gilt mein Interesse den Leitfragen, in wie weit die Gestaltungskom-
petenz durch diese Bildungsinhalte erworben werden kann sowie, ob es wechseln-
de Themen innerhalb des Gartens gibt. Die Leitfragen werden nun nachfolgend
an 4 Best-Practice-Beispielen erarbeitet, dem ,,Prinzessinnengarten” in Berlin-
Kreuzberg, dem ,Experimentiergarten” des Okologischen Bildungszentrums
Minchen, dem Projekt ,,o‘pflanzt is!* ebenfalls in Miinchen und dem ,,Forstfeld-

garten® in Kassel.
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Einen guten Startpunkt fir meine Analyse bietet der Prinzessinnengarten in Ber-
lin-Kreuzberg. Dort entstand 2009 durch kreative und sozial engagierte Privat-
personen ein urbaner Nutzgarten auf einer ehemaligen Brachflaiche am Moritz-
platz. Der Garten, der mit knapp 6000m?2 die ungefdhre Grole eines Fullballfeldes
aufweist, wird zum Anbau von lokalen und 6kologischen Lebensmitteln innerhalb
der Metropole Berlin genutzt. Da das Geldnde weiterhin der Stadt Berlin gehort,
mussen die Zwischennutzer die Flache alle paar Jahre pachten, wobei der Garten
diese Kosten durch den Verkauf von selbst produzierten Lebensmitteln und einer
eigenen Gartengastronomie selbst stemmt. Der Prinzessinnengarten greift bei der
Lebensmittelproduktion auf transportable Hochbeete zuruick, da durch diese keine
Gefahr durch Bodenverschmutzung fir die Konsumenten besteht und rechtliche
Aspekte der Zwischennutzung erfullt werden kdénnen. Dass der Garten einen ho-
hen Mehrwert flr die Bevolkerung und Touristen darstellt, belegen die nachfol-
genden Zahlen. Im Jahr 2015 helfen bis zu 1000 Freiwillige bei der Pflege des
Gartens. Zudem sind 20 Personen dort angestellt und kiimmern sich um die Pla-
nung und Entwicklung von Workshops, Abendveranstaltungen und der Erstellung

von Bildungs- und Beteiligungsangeboten.

Im Jahre 2012 sollte das Geldnde des Prinzessinnengartens von einem Unterneh-
men privatisiert werden, wodurch sich eine Gegenbewegung von 30000 Men-
schen bildete, die sich fir den Erhalt des Gartens einsetzte, was letztlich zu einem
Umdenken in der Stadtentwicklungspolitik fuhrte. Die Verantwortlichen des Gar-
tens schatzen die jéhrliche Zahl von Besuchern wéhrend der Hauptdffnungsperio-
de von April bis Oktober auf 60.000. Von diesen Personen nutzen etwa 2500 die
Bildungsangebote im Rahmen von Fiihrungen zu den Themen nachhaltige Stadt-
entwicklung, 6kologischen Anbau und Erhalt der Artenvielfalt. Speziell um Bil-
dungs- und Veranstaltungsangebote des Gartens zu realisieren, hat sich das ge-
meinniitzige Unternehmen ,,Nomadisch Griin“ gebildet. (Prinzessinnengarten Ber-
lin 2016)

Dieses plant, koordiniert und setzt diverse Veranstaltungen rund um den Prin-
zessinnengarten um. Zudem bietet der Garten durch Workshops Bildungsangebote
an, die auf den Erwerb von praktischer Erfahrung und Kulturtechniken abzielen.
Aullerdem werden Interessenten in Veranstaltungen Informationen tiber Themen
wie die Umnutzung von stadtischen Flachen, der klimaneutrale Eigenanbau von

Nahrungsmitteln sowie der soziale Wert von urbanen Garten angeboten. Auch der
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Prinzessinnengarten versteht sich als Teil der urban-gardening- und Nachhaltig-
keitsbewegung und greift somit aktiv Themen wie Biodiversitat, gesunde Ernéh-
rung, Recycling, Klimawandel und die zukiinftige Ernédhrungssouveranitét auf.

Diese thematische Ausrichtung stellt dabei ein Merkmal eines urbanen Gartens
dar, der durch eine didaktische Aufbereitung fir den schulischen Einsatz nutzbar
gemacht werden kann. Besondere Potentiale hinsichtlich der Bildung fiir nachhal-
tige Entwicklung ergeben sich zudem aus dem 6kologischen, sozialen und politi-
schen Umgang mit der Stadt als Lebensraum, der anhand der 4 Dimensionen der
Nachhaltigkeit noch starker beleuchtet werden kénnte. Der Prinzessinnengarten in
Berlin versteht sich allerdings selbst eher als ein Ort des informellen Lernens und
ist auch meiner Ansicht nach starker darauf ausgelegt. Nichtsdestotrotz lassen sich
Merkmale und Potentiale hinsichtlich eines schulischen Einsatzes erkennen. Inte-
ressant ist abschlieend, dass der Prinzessinnengarten in und tber Berlin hinaus
den Aufbau von Schulgérten und Gérten in Kindertagesstatten fordert und somit
auch einen wichtigen Beitrag hinsichtlich der Umwelterziehung leistet. (Prinzess-

innengarten Berlin 2016)

Das Okologische Bildungszentrum Miinchen und dessen urbane Gérten stellen
fiir die Analyse ein nahezu perfektes Best-Practice-Beispiel dar. Auf dem 6 Hek-
tar groRen Gelande des OBZ Miinchens gibt es 16 verschiedene thematische Ab-
schnitte, die unterschiedliche Funktionen erflllen. Einige dieser Abschnitte stellen
neue Formen der urbanen Gérten dar, in denen verschiedene Lebensmittel ange-
baut werden; andere sind speziell fir Aspekte eines padagogischen Gartens ausge-
legt. So gibt es beispielsweise einen Experimentier- und einen Themengarten zu
nachwachsenden Rohstoffen, die speziell auf Umweltbildung und auf Bildung fir
nachhaltige Entwicklung ausgelegt sind. Nach der Er6ffnung des Gartens im Jahre
2001 wurden aktive Burgerinnen und Birger, Kindertagesstatten und Schulen
eingeladen, bei der Gestaltung des Gartens zu partizipieren. Die Garten des OBZ
verstehen sich dabei als aktive Mdglichkeit der Gesellschaft, das zukiinftige
Stadtbild Miinchens nachhaltiger zu gestalten. Daher steht als ein zentrales Leit-
bild neben der Umweltbildung und Bildung fir nachhaltige Entwicklung das
Mitmachen, Ausprobieren und Eigene-Erfahren im Vordergrund. (OEBZ 2016)

Neben dem informellen Lernen mittels Workshops, Fortbildungen und Seminaren

bietet das OBZ ebenfalls spezielle Angebote fiir den schulischen Kontext an, die
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auf den bayrischen Lehrplan bezogen sind. Diese Angebote stellen dabei Vertie-
fungen und oder Ergdnzungen zum regularen Unterricht dar. Zudem stellt das
OBZ Materialien bereit, die zur Vor- und Nachbereitung im Rahmen einer Ex-
kursion dienen kénnen und sowohl 6konomische, soziale, 6kologische und politi-
sche Fragen aufwerfen, die bei der Durchfiihrung der Exkursion beantwortet wer-
den sollen. Die Garten stehen dabei unter der Philosophie Pestalozzis, der sich fur
ein Lernen mit Kopf, Herz und Hand einsetzte. (OEBZ 2016)

Daher erklart es sich auch von selbst, dass die paddagogischen Gérten des Bil-
dungszentrums Zusammenhange der vier Nachhaltigkeitsdimensionen an konkre-
ten Beispielen veranschaulichen, die aus verschiedenen Perspektiven betrachtet
werden und Handlungen hervorbringen sollen. Besonders die Themen ,,Natur er-
leben und erfahren in der Stadt®, ,,Okologie und Nachhaltigkeit®, ,,Gesundheit und
Erndhrung®, ,,Umwelt und Klimawandel*“ sowie ,,Zukunft der Gesellschaft™ stel-
len Schwerpunkte der nachhaltigen Entwicklung dar und sind sowohl Merkmale
als auch Potentiale fiir den schulischen Einsatz. Als Ziel stellt das OBZ vernetztes
Denken, Interdisziplinaritat, Kooperationsfahigkeit, Meinungsbildung und Parti-
zipation heraus, die allesamt Teilkompetenzen der von de Haan entwickelten Ge-
staltungskompetenz sind. (OEBZ 2016)

In den dafiir entwickelten Schulklassenprogrammen des OBZ werden zudem Ma-
terialien zur Verfligung gestellt, die zur Vor- und Nachbereitung der im urbanen
Garten behandelten Themen dienen sollen. Eine solche Einheit stellt der Themen-
garten ,,nachwachsende Rohstoffe dar, bei dem den Lernenden aufgezeigt wird,
wie Erdol produziert und geférdert und wie pflanzliches Ol hergestellt wird. In
nachfolgenden Versuchen kdnnen die SuS das Pflanzendl selbsttatig produzieren
und auf seine Anwendbarkeit im Alltag testen. Abschlielend wird das Thema un-
ter den Dimensionen der Nachhaltigkeit beleuchtet. (OEBZ 2016) In diesem Best-
Practice-Beispiel sind einige Merkmale und Potentiale fiir den schulischen Einsatz
zu erkennen. Durch die Struktur des Gartens mit seiner besonderen Ausrichtung
auf den schulischen Einsatz und darauf abgestimmte Materialien, bei denen die
Lernenden zudem noch selbst tatig werden, ergeben sich einige Potentiale. Dabei
sind die Themen in diesem Garten bewusst so gewahlt, dass ein interdisziplindrer

Zugang maoglich ist und von mehreren Perspektiven betrachtet werden muss.
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Ein weiteres Minchner urban-gardening Projekt ist der Gemeinschaftsgarten
,O’pflanzt is!“. Dieses 2011 auf einer 3300 m? grofen Brachflache ins Leben ge-
rufene Projekt verwirklicht durch 30-40 Hochbeete eine nachbarschaftliche und
nachhaltige Vision von urbanen Gartnern. VVon besonderer Wichtigkeit ist der
okologisch nachhaltige Anbau von Gemise und Krautern, das Zurtickgreifen auf
traditionelles Saatgut sowie maoglichst effizientes Recyclen. Zudem wurde durch
diverse Spender eine eigene Photovoltaik'® angeschafft, die bei Veranstaltungen

im Garten fiir eine klimaneutrale Energieerzeugung sorgt. (O’pflanzt is! 2016)

Zudem verflgt der Garten Uber einige Bienenstdcke, die dort von einem Imker be-
trieben werden. Der Garten steht wéahrend der Monate Mai bis Oktober jeden Tag
offen und bietet diverse Bildungsangebote flr informelles Lernen wie Workshops
zu Nachhaltigkeitsthemen an. In der sogenannten ,,.Bienenschule®, einem Heil-
pflanzen-Workshop, einem ,, Tag der offenen Gartentiir lernen Kinder sowie Er-
wachsene Kulturtechniken des Gértnerns sowie die Wichtigkeit der Bienen fur
den urbanen Garten kennen. (O’pflanzt is! 2016) Zudem gibt es fur angemeldete
Schulen speziell geplante und auf den Unterricht bezogene Veranstaltungen, die in
Absprache mit dem Lehrer geplant werden. Aul’erdem finden in wechselnden Ab-
stdnden Ausstellungen zu Aspekten der Nachhaltigkeit wie urbanem Bodenschutz
statt. Auch wenn dieser Garten etwas starker auf das informelle Lernen abzielt, so

lassen sich auch hier einige Merkmale und Potentiale erkennen.

So kann beispielsweise die Relevanz der Bienenvolker in einem urbanen Garten
thematisiert, sowie vergleichend dazu das weltweit verstarkte Bienensterben prob-
lematisierend beleuchtet werden. Zudem ist es moglich die Lernenden ergriinden
zu lassen, weshalb ein urbaner Garten an diesem Ort entstanden ist und in wie fern
sich dieser Raum hinsichtlich seiner Funktion und seiner Struktur nun veréndert
hat. Die ,,Mach-was-Stiftung* einiger engagierter Biirgerinnen und Biirger hat
Anfang 2011 auf einer Brache in Kassel einen 7000 m2 groRen 6ffentlichen Forst-
feldgarten angelegt, in dem zusammen gegartnert wird. Das urban-gardening Pro-
jekt unterteilt sich dabei in 3 verschiedene Abschnitte, die jeweils unterschiedliche

18 Photovoltaik-Anlagen weisen bei der Energieerzeugung keinen CO2-AusstoR auf. Allerdings ist fiir die Gewin-
nung von Silizium, aus denen die meisten Anlagen bestehen, ein hoher Energieeinsatz notig. Durch Subventio-
nen fir Anlagenbauer in China werden dort knapp 2/3 aller Photovoltaikanlagen hergestellt. Problematisch
daran ist, dass 70 % der erzeugten Energie in China durch Kohlekraftwerke erzeugt wird, die eine verheerende
Klimabilanz haben. (http://www.bpb.de/politik/wirtschaft/energiepolitik/152664/china und
http://www.ingenieur.de/Themen/Photovoltaik/Chinesische-Solarzellen-verheerende-Umweltbilanz
;abgerufen: 10.06.2016)
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Funktionen erfillen. (Mach-was-Stiftung 2016) Neben einer Streuobstwiese im
westlichen Abschnitt des Gartens gibt es einen zentral gelegenen Gemeinschafts-
garten mit 30 Gemdusebeeten, in dem allerlei Lebensmittel produziert werden.
Zentrum des Interesses ist allerdings der sich im zentral bis 6stlichen Teil erstre-
ckende Lerngarten mit Hochbeeten und zusétzlich einer Spielwiese fiir Kinder.
Durch die jahrlich in Kassel stattfindende Documenta, einer weltweiten Kunstaus-
stellung, die auch zu Teilen auf dem Gelénde des Gartens stattgefunden hat, findet
man noch Reliquien der Ausstellung aus dem Jahr 2013, so z.B. eine Hutte und
eine Buhne, die fur Veranstaltungen genutzt werden kénnen. (Mach-was-Stiftung
2016)

Dabei orientieren sich die Veranstaltungen thematisch an den Zielen des Gartens,
dem Selbstanbauen von Lebensmitteln im urbanen Raum sowie dem kreativen
Selbstgestalten der Umwelt. Besonders interessant ist das von jungen Akteuren
entwickelte ,,Flow Projekt”, bei dem junge Erwachsene Seminare fur Jugendli-
che und grélRere Gruppen geben. Besonders ist daran, dass die Seminare auf Au-
genhdhe gegeben werden und die Lernenden Themen, die sie interessant finden,
selbst auf die Agenda setzen durfen. Dadurch ergibt sich ein recht offenes Bil-
dungsangebot des Gartens, der dennoch ,,reale* Probleme aufgreift und sie in kul-
tureller, sozialer und dkologischer Hinsicht beleuchtet. Ferner geht es auch darum,
den Jugendlichen aufzuzeigen, wie sie selbst in der Gesellschaft aktiv werden
konnen. (Mach-was-Stiftung 2016)

Durch Angebote, die auf Selbststandigkeit, Reflexion und Motivation zur Weiter-
bildung basieren, sollen die Lernenden mehr und mehr Verantwortung fur ihre ei-
genen Lernprozesse tibernehmen. Die Idee entstand laut Stiftung durch einen Dia-
log mit Jugendlichen und deren kritischer Auseinandersetzung mit der Institution
Schule sowie den vorgegebenen und starren Lehrpléanen. In mehrtégigen Bil-
dungsseminaren mit Workshops, Vortragen, kreativen Methoden und Gruppenar-
beiten werden beispielsweise Themen wie ,,Menschenbild der Moderne* oder
,,Globalisierung, Entwicklung, Wachstum — Zukunftsperspektiven der Demokra-
tie* behandelt. Dabei sind hier ebenso informelle als auch formelle Bildungsinhal-
te in den Gemeinschaftsgarten integriert und zielen auf Teilaspekte der nachhalti-
gen Entwicklung ab. (Mach-was-Stiftung 2016)
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Insgesamt ergibt sich aus der Analyse der vier Best-Practice-Beispiele ein diffe-
renziertes Bild. Durch die Ausrichtung der Garten auf nachhaltige Entwicklung
weisen alle der hier aufgefiihrten Beispiele Merkmale und Potentiale fur den schu-
lischen Einsatz auf. Der Prinzessinnengarten in Berlin Kreuzberg offeriert beson-
ders Angebote flr informelles Lernen. Bei einer Vielzahl von anderen Garten, aus
denen ich die hier vorgestellten Beispiele ausgewahlt habe, waren ebenfalls merk-

liche Themenlberschneidungen zu erkennen.

Besonders stark steht bei den urban- gardening Projekten der Erhalt der Artenviel-
falt, das faire Produzieren von klimaneutralen Lebensmitteln, das Konsumverhal-
ten und die Abfallwirtschaft in Industrienationen, der Erwerb von Kulturtechniken
des Gartenbaus sowie ein sozialer und gemeinschaftlicher Aspekt im Vorder-
grund. Diese Aspekte stellen durch eine didaktische Aufbereitung ein grofRes Po-
tential fir die Bildung fur nachhaltige Entwicklung dar. Das Gartenprojekt
,O’pflanzt is!* in Miinchen integriert zudem noch den Umweltbildungsaspekt der
Imkerei und der Bienen in den Garten. Auch hier sind Potentiale fiir den fécher-
ubergreifenden Unterricht zu erkennen, wenn auch die Thematik dieses Mal nicht

direkt Zentrum der Geographie ist.

Das Okologische Bildungszentrum Miinchen ist an dieser Stelle besonders her-
vorzuheben. Durch die Grol3e des urbanen Gartens, aber auch durch die finanziel-
len Mittel und Fachleute, tber die das OBZ verfiigt, konnen die anderen drei Pro-
jekte im Hinblick auf Bildungsinhalte nicht mithalten. Der urbane Garten des
OBZ verfiigt tiber eigene Themengarten sowie Uber bereits aufbereitete interdis-
ziplinare Inhalte fir die Bildung fiir nachhaltige Entwicklung. Dabei ergeben sich
die Potentiale fiir den schulischen Einsatz einerseits anhand der Themen und
durch das Erlebbar-Machen der Inhalte, wie zum Beispiel durch Versuche in den
einzelnen Themengarten, andererseits durch das methodische Vorgehen. Durch
eine Mischung von Hands-on- und Minds-on-Phasen werden die Lernenden so-
wohl kognitiv als auch handwerklich gefordert, sodass sie nicht kognitiv tberfor-
dert werden. Zudem werden an konkreten Beispielen wie der Olproduktion aus
regenerativen und fossilen Quellen Probleme nicht-nachhaltiger Entwicklung auf-

gezeigt und sollen von den Schilerinnen und Schiilern bewertet werden.

Ein Wermutstropfen ist bei dieser Analyse zundchst, dass von den vielen Beispie-

len die meisten kein klares padagogisches Konzept fiir den schulischen Einsatz
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3.3

entwickelt haben, was daran liegen konnte, dass urbane Garten seltener von Pada-
gogen geplant werden als von anderen kreativen Akteuren. Allerdings lasst sich
auch erkennen, dass es gelungene Beispiele gibt und dass, wie im Falle des Pro-
jektes ,,O° pflanzt is!*, der Wunsch seitens der Schiilerinnen und Schiiler besteht,
die Beweggrunde fir die Entstehung urbaner Garten zu ergriinden sowie Uber ak-
tuelle gesellschaftliche Probleme nicht-nachhaltiger Entwicklung nachzudenken.
Da nun einige Merkmale und Potentiale beleuchtet wurden, wird im folgenden
Kapitelabschnitt die Schilerinteressensstudie von Hemmer und Hemmer heran-
gezogen, um das Interesse an urbanen Garten zu priifen. Dazu muss zunachst ver-

ortet werden, in welchem Uberbegriff die Gemeinschaftsgérten angesiedelt sind.

Die Schilerinteressensstudie von Hemmer und Hemmer

Mit Hilfe der ersten Schulerinteressensstudie aus dem Jahre 1995 untersuchten
Hemmer & Hemmer anhand einer quantitativen Befragung mittels Fragebogen
das Interesse von Schilerinnen und Schillern am Unterrichtsfach Geographie, an
geographischen Themen sowie Regionen und Arbeitsweisen. Des Weiteren wurde
vergleichend zu der Interessensstudie der Lernenden das Interesse der Lehrenden
an den geographischen Themen ermittelt. Interessen haben dabei einen groRen
Stellenwert fur die Intensitdt und Dauer der Auseinandersetzung mit einem be-
stimmten Gegenstand. (Haubrich, 2012) Damit es allerdings keine Unstimmigkei-
ten bei der nachfolgenden Behandlung der Studie gibt, ist es zunéchst sinnvoll, die
Begriffe ,,Interesse* sowie die der ,,extrinsischen und intrinsischen Motivation*

nach Deci und Ryan (Rheinberg 2009) zu erklaren.

Die intrinsische Motivation ist eine Motivation, bei der der Anreiz im Vollzug der
Tatigkeit selbst liegt. So wére beispielsweise das Lernen von geographischen In-
halten dann intrinsisch, wenn der Schiler Spal an dieser Beschéaftigung hétte. Ei-
ne extrinsische Motivation liegt vor, wenn der Anreiz einer Téatigkeit auRerhalb
der eigenen Person liegt, wie z.B. eine Belohnung. Lernt der Schiiler also nur auf
Grund einer in Aussicht gestellten Belohnung, ware er extrinsisch motiviert. In
Abgrenzung zu den beiden Motivationen steht das Interesse, das sich durch eine
gegenstandsspezifische Ausrichtung kennzeichnet. (Rheinberg 2009) Interessen

sind also immer auf einen Gegenstand gerichtet und beziehen ihren Anreiz durch
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personliche Dispositionen. Man spricht also bei einer Schilerin oder einem Schi-
ler von Interesse, wenn der Lerninhalt und die Lernhandlung von einer positiven
Geflhlslage begleitet werden. (Haubrich, 2012).

Je hoher das Interesse, desto hoher ist auch die Dauer der Beschaftigung mit ei-
nem Thema und folglich auch die Wahrscheinlichkeit, einen Lernerfolg zu erzie-
len. Dieser dient dann wiederum einer Verstarkung der Interessenslage an einem
Thema. (Haubrich, 2012) Allerdings gilt dies auch riickwirkend: Je niedriger das
Interesse an einem Thema, desto schwieriger ist es fiir den Lehrer oder die Lehre-
rin, positive Lernergebnisse seitens der Schiler zu erzielen. An dieser Stelle ist es
wichtig, Interesse bei den Lernenden flr weniger beliebte Themen zu erzeugen.
Das Wecken von Interessen ist beispielsweise durch einen problematisierenden
Unterrichtseinstieg mdéglich, bei dem ein bestehende Problem aufgezeigt und af-

fektive Gefuhle erregt werden.

An diesem Beispiel wird die Relevanz der Schiilerinteressensstudie von Hemmer
und Hemmer ersichtlich. Nachfolgend werden komprimiert die Ergebnisse der
Studie vorgestellt und es wird versucht, die urbanen Garten, die eine neue Er-
scheinungsform in urbanen Gebieten darstellen, in geographische Themen einzu-
ordnen. Ziel ist es zu verorten, fur welche geographischen Unterrichtsthemen sich
der urbane Garten anbietet und ob dieser Potentiale hat, eher weniger favorisierte

Themen interessanter und lebensnaher zu gestalten.

Dabei wird bewusst der Teiluntersuchungsgegenstand ,,Interesse am Unterrichts-
fach Geographie* ausgelassen, da dies fiir die oben genannte Zielsetzung keine
brauchbaren Ergebnisse liefern wirde. Ein besonderes Augenmerk wird dagegen
auf dem Interesse an geowissenschaftlichen Themen sowie auf fachspezifischen
Arbeitsweisen liegen. Das Interesse flr geographische Regionen als Untersu-
chungsgegenstand ist im Hinblick auf die Bildung fur nachhaltige Entwicklung
besonders von Relevanz und wird daher ebenfalls unter dem Gesichtspunkt der

urbanen Gérten beleuchtet.
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Das von Hemmer und Hemmer in ihrer Studie aus 2005 erarbeitete Schiilerinte-
resse an den einzelnen geographischen Themen hat sich seit der ersten Studie aus
1995 bei 27 von 50 Themen-Items geandert, jedoch ohne signifikante Anderun-
gen. (Hemmer & Hemmer, 2010) Lediglich die Mittelwerte der Skala Umwelt-

probleme lagen signifikant niedriger in dieser Dekade.

So lag der Wert des Interesses an Umweltproblematiken 1995 noch bei 3,69 und
2005 lediglich bei 3,14. Dieses Absinken innerhalb der letzten Jahre ist durchaus
kritisch zu betrachten, da in Folge der immer weiter fortschreitenden Globalisie-
rung die Umwelt mehr und mehr Belastungen ausgesetzt ist und somit die Hand-
lungsnotwendigkeit!® moglicherweise verkannt wird. Da die urbanen Garten die
vier Dimensionen der Nachhaltigkeit beinhalten und zudem in auch fir die Stadt-
entwicklung einige Aspekte aufweisen, sind die urban-gardening Projekte in die

von Hemmer und

Hemmer erstellten
S u b S kal en \V; | er un d Subskala 04 Stadt- und Wirtschaftsgeographie (14 Items, a = .850)
. - H Item-Nr. Bezeich M
finf einzutragen. Die — sesicmint. v s
R 45 Urlaubs- und Naherholungsgebiete 3,43 1,25
Subskala vier umfasst a7 — o
. 31 Bevdlkerungsexplosion 3,12 1,20
dle InhaItSfEIder Stadt- 21 GroRmachte - Vergleich 3,08 1,36
- 16 Landwirtschaft - friiher heute 3,06 1.23
und  Wirtschaftsgeo- 2 Stadt und Umland 2,98 1,10
graphie dle Skala funf 42 Stadt- und Raumplanung 2,97 1,17
! 05 Wirtschaftliche Situation / Erde 2,88 1,14
dagegen d|e Umwelt' 40 Verkehr 2,84 1,23
36 Bevélkerungswanderung 2,82 1,23
problematlk (Abbll_ 11 Landwirtschaft / Erde 2,81 1,18
32 Industrie 2,73 1,23
dung 10) Besonders 28 Verstédterung 2,67 1,14
04 Zusammenarbeit in Europa 2,55 1,23
die in der Subskala 4
hervorgehobenen
Subskala 05 Umweltprobleme (10 Items, a = .848)
Thematl ken der Item-Nr. Bezeichnung Mean SD
,,Landwirtschaft frither 33 Waldsterben 3,51 1,19
« . . 48 Gewasserverschmutzung 3,35 1,18
und heute SOWIC dle 06 Eingriffe des Menschen in den Naturhaushalt 3,34 1,14
12 Verkehr - Umweltbelastungen 3,29 3,19
”Stadt_ Und Raumpla_ 17 Tourismus und Umwelt 3,26 1,18
< . 29 Treibhauseffekt - Ozon-Problematik 3,18 1,32
nung sind Themen’ 23 Umweltprobleme 3,14 1,24
d | e ehel’ | m u nteren 46 B?.denbelastung 3,04 1,24
38 Miliprobleme 3,02 1,22
50 Landwirtschaft und Umwelt 3,02 1,26

Quelle: Hemmer & Hemmer (2010)

19 Bezieht sich auf den Jahr fiir Jahr immer naher an die Jahresmitte heranriickenden ,,Earth Overshoot Day“.
Dieser gibt das Datum an, an dem die natiirliche Regenerationsfahigkeit der Erde Gberschritten ist und der
Mensch auf Kosten der Umwelt lebt. 2016 ist dieser auf den 8. August datiert.



Mittelfeld des Schiilerinteresses liegen. Die Subskala 5 schneidet mit einem
Hochstwert von 3,14 beim Thema ,,Umweltprobleme* ebenfalls nur im Mittelfeld

des Schulerinteresses ab. (Hemmer & Hemmer, 2010)

Themen wie ,,Bodenbelastung®, ,,Miillprobleme* und ,,Landwirtschaft und Um-
welt” sind demnach im Geographieunterricht fiir die meisten Schiilerinnen und
Schiler weniger interessant. Diese Themen werden jedoch haufig in urbanen Gar-

ten aufgegriffen.

Nachfolgend wird interessant sein zu sehen, welche Arbeitsweisen des Geogra-
phieunterrichts die Schulerinnen und Schiler préferieren, um diese fur den urba-

nen Garten anwendbar zu machen.

Auf Platz 1 der Hemmer-Studie zu den interessantesten Arbeitsweisen zahlen Ex-
perimente mit einem Wert von 4,5, gefolgt von computergestiitztem Arbeiten und
dem Einsatz von Filmen im Erdkundeunterricht. Auf Platz 5 und 6 der Auflistung
nach Hemmer und Hemmer (2010) folgen zwei weitere Arbeitsmethoden mit Ex-
kursionen und Unterrichtsgdngen sowie einer Projektarbeit, die bei den Lernenden
favorisiert sind. (Hemmer & Hemmer, 2010) Aufféllig ist, dass diese aufgefiihr-
ten Arbeitsweisen mit Hilfe der Best-Practice-Analysen ebenfalls in urbanen Gar-
ten mit paddagogischen Inhalten verwendet wurden, woraus sich klare Merkmale
fiir den schulischen Einsatz ergeben. Aufllerdem lasst sich aus dieser Interessens-
lage eine Tendenz der Schilerinnen und Schiler in Richtung selbsttatiges und

entdeckendes Lernen erkennen.

Aus den Ergebnissen der Studie hinsichtlich beliebter geographischer Regionen
ist seitens der Lernenden zu erkennen, dass weiterhin wie 1995 bereits Nordame-
rika und die USA ein besonderes Interesse wecken und daher die Rangliste anfiih-
ren. Die urban-gardening Bewegung, die wie in Kapitel 2.2 beschrieben aus den
USA stammt und sich in Nordamerika weit verbreitet hat, stellt unter Berticksich-
tigung des hohen Interesses an dieser Region ebenfalls ein abgeschwachtes Poten-
tial fiir den schulischen Einsatz dar. Durch beispielsweise den Vergleich eines hier
befindlichen urbanen Gemeinschaftsgartens mit einem New Yorker Garten kénn-
ten die Schilerinnen und Schiiler z.B. anhand eines Mysterys ergriinden, weshalb
sich diese Bewegung global durchsetzt. Zudem kdnnen sie Uber die Funktionen
der urbanen Landwirtschaftsgarten in z.B. Buenos Aires die gesellschaftliche Re-

levanz mit der fur eine Metropole wie Berlin vergleichen. Durch diesen Vergleich
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3.4

zweier im oberen Drittel der Rangliste befindlichen Regionen kénnen unterschied-

liche Probleme betrachtet werden.

Aus diesem kurzen Uberblick tiber die 2005 erstellte Schiilerinteressensstudie von
Hemmer und Hemmer ergeben sich ebenfalls Potentiale und Merkmale fir den
schulischen Einsatz eines urbanen Gartens. Mit Hilfe des Wissens Uber préferierte
Arbeitsweisen kdnnen weniger ansprechende Themen aufbereitet und mit urbanen
Garten verknupft werden. Maoglicherweise kann dies zu einem gréf3eren Interesse

seitens der Lernenden an wenig einladenden Themen fiihren.

Im néchsten Teilkapitel wird in einer qualitativen Umfrage sowohl das Interesse
an urbanen Garten seitens der Schiiler ermittelt sowie eine Einschéatzung zur Ein-

setzbarkeit im Unterricht durch diverse Fachlehrer.

Qualitative Befragungen

Die nachfolgende qualitative Befragung von Lehrern, Lehramtsstudenten sowie
von Schulern wurde durch personlich gefiihrte Interviews durchgefiihrt. Die Be-
fragung wurde mittels Smartphone aufgenommen und anschliefend mit dem
Transkriptionsprogramm ,,F4“ verschriftlicht. Auf Grund der besseren Lesbarkeit
dieser Arbeit werden die Transkripte als Belege der Ergebnisse in den Anhang
angehéngt. Die befragten Personen, werden zudem aus Datenschutzgriinden ano-
nymisiert und lediglich mit dem Anfangsbuchstaben ihres Familiennamens er-
wahnt. Zundchst ist es sinnvoll, dass in dieser Arbeit an den Tag gelegte VVorgehen
bei der Befragung zu skizzieren, sodass mogliche Fehlerquellen friihzeitig erkannt

werden und diesen entgegen gesteuert werden kann.

Ziel meiner Befragung ist es zum einen Einblicke zu bekommen, in wie weit ver-
schiedene Personengruppen mit Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in Kontakt
gekommen sind und welche Potentiale ein urbaner Garten fur den schulischen
Einsatz aufweisen konnte. Vor der Erstellung des Fragebogens habe ich auf das
Praxisbuch ,,Interview, Transkription & Analyse* von 2013, sowie auf ,,Die Be-
fragung® von Scholl (2009) zuriick gegriffen, damit meine Interviews zielfithrend

verlaufen.
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Da ich mit meinen Befragung weniger Fakten, sondern personliche Einschatzun-
gen bezuglich der Einsetzbarkeit urbaner Garten fir den schulischen Bereich im
Kontext der Bildung fiur nachhaltige Entwicklung erzielen wollte, bietet sich eine
qualitative Befragung hier besser an. Dabei habe ich mich an den von Dresing und
Pehl (2013) vorgeschlagenen Regeln der Befragung orientiert und nach deren auf-

gestellten Regeln transkribiert.

Da ich in meiner Befragung unterschiedliche Akteure befrage, die allesamt unter-
schiedliches Vorwissen mit bringen, habe ich die jeweiligen Fragen auf die jewei-
lige Gruppe angepasst. So ist beispielsweise die Befragung der Lehrer starker auf
die derzeitige Berucksichtigung der Bildung fur nachhaltige Entwicklung in der
Institution Schule ausgerichtet, die Befragung der Schuler allerdings eher auf die
Ermittlung von Interessenslagen gegentber diesem Thema, sowie den urbanen
Garten. Trotz dieser gruppenspezifischen Differenzierung, verfugt jeder Fragebo-
gen uber drei gleiche Themenkomplexe die beleuchtet werden. Die Bildung fur
nachhaltige Entwicklung, der urbane Garten sowie der Schulgarten bilden zu-

sammen diese drei Komplexe.

Die Befragung der Lehrer zu Bildung fir nachhaltige Entwicklung soll ermitteln
in wie weit dieses Themengebiet in die Institution Schule Einzug gefunden hat
und ob die Umsetzung im Unterricht bereits stattfindet. Weitere Fragen zu dem
urbanen Garten sollen herausfinden, ob Lehrer und Lehrerinnen in dieser neuen
Form der Stadtgérten Potentiale fir den Unterricht erkennen kénnen. Zudem muss
abgeklart werden, ob es einen Schulgarten gibt und in wie weit dieser genutzt
wird, da sonst moglicherweise kein Bedarf an urbanen Garten fur den schulischen
Einsatz besteht. Je nach Antwort, werden nun spezifische Fragen zu urbanen Gar-

ten und oder Schulgérten gestellt.

Diese thematische Gliederung in spezielle Frageabschnitte wird auch bei den
Lehramtsstudenten und Schilern beibehalten. Die Interviews mit Studenten und
Studentinnen zielt zum einen darauf ab, zu ermitteln ob sie mit Bildung flr nach-
haltige Entwicklung bereits in Kontakt gekommen sind und ob sie sich vorstellen
konnen, dieses Leitziel in ihren spateren Unterricht zu integrieren. Da Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung als ein interdisziplindres Leitziel angelegt ist, habe ich
bewusst versucht Personen mit unterschiedliche Unterrichtsfacher zu befragen um

einen Uberblick zu bekommen, welcher universitare Fachbereich BNE am hau-
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figsten thematisiert. Dabei muss allerdings bedacht werden, dass fiir eine valide
und reliable Aussage sich hier eine quantitative Erhebung besser eignen wirde.
Allerdings soll dieser Aspekt lediglich ein Nebenaspekt meiner Arbeit sein. Das
Hauptaugenmerk liegt ebenfalls auf den Potentialen der urbanen Garten bezlglich
BNE. Durch die Fragen zu einem moglichen damaligen Schulgarten erhoffe ich
mir zum einen eine kurze Einschatzung wie dieser fur den Unterricht genutzt

wurde und wie Studenten und Studentinnen diesen reflektieren.

Die Befragung der Schulerinnen und Schiler wurde vor dem Hintergrund der
recht komplexen Thematik auf die Ermittlung von Interessensfragen beziglich ur-
baner Garten und BNE bezogen. Daraus erhoffe ich mir eine kurze Einschatzung,
was Schiilerinnen und Schiler an einem urbanen Garten interessiert und auf wel-

che Aspekte diese am meisten Wert legen.

Im nachfolgenden Kapitel der Ergebnisse werden nun die Erkenntnisse der Befra-
gung, der Analyse der Best-Practice-Beispiele und der gelesenen Literatur zu-
sammengefihrt um die Potentiale der urbanen Gérten hinsichtlich des schulischen
Einsatzes im Kontext der Bildung fiir nachhaltigen Entwicklung dargestellt. Unter
Rickgriff auf die Schilerinteressensstudie von Hemmer und Hemmer (2010), in
Kombination mit den Interessensbefragungen seitens der Schiler und der Studie-
renden soll zudem Ubersichtsartig beleuchtet werden, ob ebenfalls ein Interesse an
urbanen Gérten im Unterricht besteht und was konkret Schulerinnen und Schiiler

daran interessiert.

Ergebnisse

In diesem Kapitel werden nun die Ergebnisse zusammengefuhrt und abschliefend
diskutiert. Neben dem Hauptaugenmerk, welches auf den Potentialen und Merk-
malen eines urbanen Gartens hinsichtlich der schulischen Einsetzbarkeit im Kon-
text der Bildung fir nachhaltige Entwicklung liegt, haben sich im Rahmen der
Auswertung noch weitere interessante Erkenntnisse ergeben, die ebenfalls kurz
dargestellt werden sollen. Diese Erkenntnisse werden bei der spéteren Erstellung
eines Konzeptes berlicksichtigt und kénnen zudem als Ausgangslage flr eine tie-
fergehende Beschaftigung mit einzelnen Aspekten der Ergebnisse dienen.
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4.1 Darstellung der Potentiale und Merkmale eines urbanen Gartens fir den
schulischen Einsatz im Kontext der BNE

Aus meiner qualitativen Befragung der Lehrer und Lehrerinnen an einer Haupt-
und Realschule sowie an einer integrierten Gesamtschule ergibt sich im Hinblick
auf Bildung fur nachhaltige Entwicklung ein stark unterschiedliches Bild. Die Be-
fragten konnten im Hinblick auf die Frage, was sie unter Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung verstehen, alle die Zukunfts- und Gerechtigkeitsorientierung des
Konzeptes erkennen und die Handlungsnotwendigkeit daraus ableiten.

Daraus lasst sich ersehen, dass die Lehrerinnen und Lehrer mehr oder weniger
stark mit der Thematik der Nachhaltigkeit in Kontakt gekommen sind und zumin-
dest punktuell die zu beleuchtenden Dimensionen nennen konnten. Besonders auf-
fallig ist hierbei, dass die 6kologische und soziale Dimension der nachhaltigen
Entwicklung haufiger aufgegriffen und nur wahrend einer Befragung auch die
okonomische Perspektive einbezogen wurde. Besonders problematisch gestaltet
sich hier der Fakt, dass trotz eines Grundverstdndnisses der BNE keine Lehrkraft
das oberste Leitziel der Gestaltungskompetenz angesprochen hat. Dieses Ergeb-
nis wird zudem durch die Frage, in wie fern BNE in dem Unterricht der Lehrer in-
tegriert ist, unterstrichen, da von 3 Befragten lediglich 2 punktuell auf das Kon-
zept der Nachhaltigkeit eingingen und dieses auch nicht als solches benannten.

Die 2 Lehrerinnen gaben an, in Physik und Geographie nur bei bestimmten The-
men wie z.B. Landwirtschaft, Globalisierung oder erneuerbaren Energien mehr-
perspektivisch zu arbeiten, jedoch wurde dort auch haufiger auf Umweltschutz
und Okonomie eingegangen. Unterstrichen wird das Ergebnis auBerdem durch die
seltenen Fortbildungsangebote im Bereich der BNE, die sich zudem einer magi-
gen Beliebtheit erfreuen. So wird beispielsweise von einer Lehrerin angegeben,
dass sie Fortbildungen im Bereich der BNE fur nicht so wichtig ansieht, da zu-
néchst grundlegende Fortbildungsangebote wie im Bereich der Kompetenzorien-
tierung besucht werden sollten. ,,Und es ist auch nicht so, dass das ein Thema ist,
das besonders weit oben auf der Agenda steht. Da gibt es andere Dinge, die von
mir personlich oder auch von der Schulleitung als wichtiger erachtet werden, wo

man dann eher hingeht. [...] Also das wére zum Beispiel [...] kompetenzorientier-
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tes Unterrichten. (vgl. Transkript 1) Deckungsgleich mit der Analyse des
Kerncurriculums sowie der Lehrpléne gibt eine Englisch- und Erdkundelehrerin
zu, dass in den Curricula BNE zu wenige Ankntipfungspunkte findet und haufi-
ger aufgegriffen werden sollte. (vgl. Transkript 2) Insgesamt zeigt sich hier, dass

BNE in der Schule nur bedingt Einzug in den Unterricht gefunden hat.

Aus den Befragungen der Studenten ergibt sich ebenfalls eine Erkenntnis, die hier
kurz dargestellt werden soll: Wie auch schon in der Literatur betont, stellt Geo-
graphie ein wichtiges Vermittlerfach fir die BNE dar. Dies lasst sich daran er-
kennen, dass hauptsachlich angehende Geographielehrer das Konzept der nachhal-
tigen Entwicklung verinnerlicht haben und die systemischen Zusammenhénge ei-
ner nicht-nachhaltigen Entwicklung beschreiben kénnen (vgl. Transkript 4, 5, 7).
Aus dem Fragenkomplex zur Nutzung eines Schulgartens ergaben sich aus allen
Personenkreisen interessante Antworten dahingehend, dass Schulgédrten an 6
Schulen der befragten Personen existieren. VVon diesen Personen gab jedoch nur
eine an, dass dieser Schulgarten haufiger im Unterricht eingesetzt wurde. Des
Weiteren wurde bemangelt, dass kein wirklich sinnvoller Einsatz des Schulgartens
stattfindet, dass jedoch ein Interesse an urbanen Gérten fur den Unterricht grund-
séatzlich seitens der Lehrer, der angehenden Lehrer und der Schilerinnen und
Schiler besteht. (vgl. Transkript 2, 3, 4,5, 7, 8, 10, 11)

Nachfolgend werden nun die Ergebnisse zu dem Hauptuntersuchungsgegenstand
prasentiert:

Einen besonderen padagogischen Wert erlangt der urbane Garten durch den jewei-
ligen Fachlehrer, da die Gérten aufgrund ihres breiten Spektrums an moéglichen
Unterrichtsthemen eine Vielzahl von interdisziplindren Zugangen zulassen. Dabei
ist es die Aufgabe des Lehrers, das breite Spektrum an mdglichen Inhalten adres-

satengerecht und altersgerecht didaktisch zu reduzieren.

Als ein erstes Merkmal der urbanen Gérten fur den schulischen Einsatz im Kon-
text der Bildung fir nachhaltige Entwicklung bietet sich die Nutzung ehemaliger
urbaner Brach- oder Freifldchen durch engagierte Personen an. Hier kénnen als
Potentiale im Geographieunterricht, aber auch fécheriibergreifend, Schulerinnen
und Schiler der Frage nachgehen, warum es uberhaupt diese Form von stadti-
schen Garten gibt und welche Funktionen und Nutzen diese erfiillen. Durch die

Beschaftigung mit dieser grundlegenden Fragestellung kénnen Schiilerinnen und
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Schiler die 6kologische, soziale, politische und 6konomische Dimension erarbei-
ten und herausfinden, weshalb die urban-gardening Bewegung in den letzten Jah-
ren immer groBeren Anklang bei der Stadtbevolkerung findet.

Um dies den Schilern zu ermdglichen, sollte jedoch zuvor in einer Unterrichts-
einheit den Lernenden das Konzept der Nachhaltigkeit vorgestellt werden. Damit
die Schiler diese Einblicke bekommen, kdnnen beispielsweise Experten oder
Mitbegrunder der urbanen Gérten befragt oder Informationstafeln innerhalb des
Gartens ausgewertet werden. Durch einen Vergleich des auf der lokalen Mal-
stabsebene befindlichen urbanen Gartens mit beispielsweise einem Lebensmittel-
garten in Buenos Aires konnen zudem auf einer globalen MaRstabsebene unter-

schiedliche Funktionen und Strukturen untersucht werden.

Anhand der unterschiedlichen Funktion der urbanen Gérten auf einer globalen
Ebene konnen Ruckschlisse auf Probleme nicht-nachhaltiger Entwicklung in an-
deren Erdteilen gezogen werden. Diese kénnen im weiteren Unterrichtsgeschehen
hinsichtlich der intragenerativen Gerechtigkeit beleuchtet werden. Dieses Potenti-
al ist beispielsweise in dem Transkript 2 bereits in den Englischunterricht inte-
griert. ,,/...Jich kenne das zum Beispiel aus unserem Englischunterricht. Da gibt es (...)
oder gab es, besser gesagt, in Kalifornien in Los Angeles, eine lateinamerikanische Ge-
meinde, (...) die in (.) ihrem Stadtteil, weil sie (.) zu sehr unterversorgt waren mit Super-

markten (..), Lebensmittel fiir sich und ihren eigenen Bedarf angebaut haben (Tran-
skript 2)

Die Nutzung von Brachfldchen kann zudem im Unterricht in den Inhaltsfeldern
der Stadtentwicklung thematisiert werden. Fir diesen Bereich bietet der urbane
Garten gleich mehrere Potentiale. Da urban-gardening Projekte meist ,,bottom-
up® geplant und umgesetzt werden, kann durch eine gezielte Aufbereitung den
SuS aufgezeigt werden, dass sie selbst Mdglichkeiten haben, ihre Umwelt oder
Raume partizipativ zu gestalten. Auf diesen Aspekt, der auch eine Teilkompetenz
der Gestaltungskompetenz darstellt, wird spater nochmals vertiefend eingegangen.
Zudem kann die Kehrseite solcher Projekte anhand der Gentrifizierung in Folge
der Aufwertung eines Quartiers, wie zum Beispiel in Berlin, ndher betrachtet wer-

den.

Dabei wiirde es sich anbieten, beispielsweise in Form eines Mysterys zu untersu-

chen, wie das systemische Zusammenwirken zwischen urbanen Gérten und der
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Verdrangung der Bevolkerung aus ihrem Stadtviertel zusammenhangt. Abschlie-
Rend ist sinnvoll, dass die Schilerinnen und Schiler urbane Géarten unter Beruck-
sichtigung der gewonnenen Kenntnisse bewerten und LOsungsstrategien entwi-
ckeln, um einer maéglichen zukunftigen Gentrifizierung entgegenwirken zu kon-
nen. Durch dieses VVorgehen werden wiederum Teilaspekte der Gestaltungskom-
petenz als oberstes Ziel der Bildung fir nachhaltige Entwicklung angesprochen.
Unter Einbezug der Schiilerinteressensstudie von Hemmer und Hemmer aus dem
Jahre 2010 ergeben sich zudem Potentiale, das eher maRig beliebte Thema der
Stadt-Raum-Planung lebensnaher und fur die Schilerinnen und Schiler interes-
santer zu gestalten. Zudem kann der urbane Garten als selbstgestalteter und ge-
planter stadtischer Raum bei den Schilerinnen und Schilern zu einem héheren In-
teresse an der jeweiligen Stadtentwicklungspolitik fiihren, da sie sich als selbst-

bestimmt erleben.

Durch die bereits anfangs angesprochene didaktische Reduktion von Inhalten auf
die jeweilige Altersstufe kann der urbane Garten zudem auch fur Inhalte der 5.
oder 6. Klasse genutzt werden. So ist es denkbar, eine Stunde zum Thema ,,In der
Stadt ist was los* aus dem hessischen Lehrplan tiber einen urbanen Garten abzu-
halten und diesen im Rahmen eines Tagesausflugs zu besuchen. Anhand des Ge-
meinschaftsgartens koénnen die Schilerinnen und Schiler erkennen, dass der
Wunsch nach Griinflachen und selbstbestimmtem Anbau von Lebensmitteln eben-
falls in der Stadt existiert. Dadurch wird die Stadt als Raum mit multiplen Funk-

tionen und Bedurfnissen erkennbar.

Ein weiteres Merkmal hinsichtlich der Einsetzbarkeit im schulischen Kontext ist
der Anbau von lokalen, 6kologischen Lebensmitteln in der Stadt. Daran knupft
der zuvor genannte Punkt ebenfalls an, wird hier jedoch nochmals in weitere Po-
tentiale aufgegliedert. Ein besonderes Potential hinsichtlich der Bildung fir nach-
haltige Entwicklung stellt der weitestgehend klimaneutrale Anbau in Konsumzen-
tren der Stadt dar. Dabei kann im Hinblick auf die Bildung fir nachhaltige Ent-
wicklung auf die stetig steigende Verstadterungsrate und den damit einhergehen-
den groReren Lebensmittelbedarf in urbanen Gebieten eingegangen werden, der

durch die Transportwege zu erhohtem CO2-Ausstol? fuhrt.

An dieser Stelle kann der urbane Garten als Moglichkeit der annéhernd klimaneut-

ralen, zentrumsnahen Lebensmittelproduktion aufgezeigt und von den Schilerin-
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nen und Schilern kritisch diskutiert werden. Das Unterrichtsthema ,,Landwirt-
schaft frither und heute®, das in der Hemmer und Hemmer Studie ebenfalls einen
Mittelfeldplatz auf der Interessensskala belegt, kann durch die moderne Erschei-
nungsform der urbanen Garten verglichen und auf ihre Wirksamkeit tberprift
werden. Auch ein Vergleich mit der Sonderform der urbanen Garten, die das
Konzept der solidarischen Landwirtschaft verfolgen, ist anhand der Dimensionen
der Nachhaltigkeit mdglich und soll auf dieser Grundlage von den Schilerinnen

und Schiilern beurteilt werden.

In diesem Kontext kann zudem die Funktion der urbanen Garten hinsichtlich der
zukinftigen Erndhrungssouveranitat bei steigender Weltbevolkerung aufgeworfen
und geklart werden. Dabei kann die Betrachtungsweise auch auf dem globalen
Gerechtigkeitsdiskurs, dem Konsumverhalten der Industrienationen und der im-
mer starker aufkommenden Peak-Problematik liegen. Durch eine intensivere Be-
schaftigung mit den in einem urbanen Garten wachsenden Lebensmitteln kommt
es zu einer Sensibilisierung fir regionale und saisonale Lebensmittel, wodurch die
Lernenden im Sinne der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung befahigt werden,
Auswirkungen ihrer Konsumentscheidungen zu erkennen und nachhaltig zu han-
deln. Durch diesen mehrdimensionalen Zugang ist es moglich, gleich mehrere

Teilkompetenzen der Gestaltungskompetenz anzusprechen.

Ein weiteres Merkmal der urban-gardening Projekte ist der Versuch, die Arten-
vielfalt zu erhalten. Dies ist ein weiteres Potential fir den schulischen Einsatz, da
die Lernenden Probleme der industriellen Landwirtschaft und Saatgutgewinnung
kennenlernen und eigene Losungsstrategien unter der Beriicksichtigung der 4 Di-
mensionen der Nachhaltigkeit entwickeln sollen, um die Biodiversitat aufrechtzu-
erhalten. Dabei sollte interdisziplindr gearbeitet werden, damit beispielsweise in
Biologie die Schillerinnen und Schiiler selbsttatig traditionelles Saatgut gewinnen
und Auswirkungen nicht-nachhaltigen Handelns auf die Artenvielfalt erkennen

kdnnen.

Durch die Konzeption der urbanen Garten als 6ffentliche Flache kdnnen die Schii-
lerinnen und Schiler beispielsweise im Rahmen einer Arbeitsgemeinschaft die
Kulturtechnik des Gartenbaus, friedliche Konsensbildung und sich und andere zu
gemeinsamen Handlungen zu motivieren, erlernen. Zudem stellt der urbane Gar-

ten eine Mdoglichkeit dar, Naturerlebnisse greifbar zu machen. Durch beispiels-
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weise Beetpatenschaften einer Schule kénnen Schiilerinnen und Schiler im Rah-
men des Unterrichts Gemuse und Krduter anbauen und somit selbst tatig werden
und somit ein Bewusstsein fir Lebensmittel, Konsumverhalten und die Umwelt
ausbilden. Ein weiteres Potential fur den schulischen Einsatz besteht, wie sich aus
der Best-Practice-Analyse des OBZ ergibt, durch spezielle Experimentier- oder

Versuchsgérten, die auf nachwachsende Rohstoffe ausgelegt sind.

In diesen kénnen beispielsweise Chinaschilf, Mais oder Olpflanzen von den Schii-
lerinnen und Schilern zu Bioethanol im Chemieunterricht weiterverarbeitet wer-
den. AnschlieRend kann man in Erdkunde an dieses Thema ankntipfen, indem an-
hand der Dimensionen der Nachhaltigkeit die Nutzbarkeit und deren Grenzen dis-
kutiert sowie die Peak-Oil Problematik behandelt werden. Die urbanen Garten,
verbinden in diesem Fall konkret das von den Schilerinnen und Schilern weniger
favorisierte Thema der Landwirtschaft und Umwelt mit Versuchen, die wiederum

hoher im Kurs stehen, sodass moglicherweise ein Interesse geweckt wird.

Da es fur urban-gardening Projekte sinnvoll ist, sich mit anderen Gemeinschafts-
gérten oder gemeinnitzigen Initiativen in der N&he auszutauschen, bilden diese
haufig Netzwerkcharakter aus. Durch eine Kooperation zweier Schulen ware es
maoglich, im Rahmen eines schuliibergreifenden Projektes einen urbanen Garten
selbst zu erstellen und zu bewirtschaften. Dabei ware es denkbar, dass die Schiile-
rinnen und Schiler beider Schulen diesen weitestgehend selbst planen, miteinan-
der kooperieren und sich in gemeinsamen Sitzungen im urbanen Garten ber ihr
weiteres VVorgehen einigen mussen. Durch dieses selbsttatige Planen, Diskutieren
und Konsensbilden werden gleich mehrere Teilkompetenzen der Gestaltungskom-
petenz angesprochen. Die schullibergreifende Nutzung hat zudem den Vorteil,
dass Arbeit geteilt sowie eine Kooperation verschiedener Fachlehrer erzielt wer-
den kann und somit Bildungsinhalte des urbanen Gartens wechselseitig ausge-

tauscht und optimiert werden kénnen.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass urbane Garten durch ihre verstarkte Aus-
richtung auf die dkologische und soziale Dimension der Nachhaltigkeit besondere
Potentiale fur natur- sowie fir gesellschaftswissenschaftliche Facher aufweisen.
Der Geographie fallt dabei die wichtige Aufgabe zu, wie das geographische Ba-
siskonzept der Bildung fur nachhaltige Entwicklung aufzeigt, Inhalte eines The-

mas mehrdimensional sowie anhand der Systemkomponenten und Malistabsebe-
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4.2

nen zu beleuchten. Der urbane Garten kann speziell fir Themen der Stadt- und
Raumplanung, der Landwirtschaft oder der Umweltprobleme im Erdkundeunter-
richt herangezogen werden. Hinsichtlich der Bildung fir nachhaltige Entwicklung
kdnnen stadtische Gemeinschaftsgérten sowohl fir informelles als auch fiir for-
melles Lernen eine wichtige Funktion erflllen, wobei ein rein geographischer Zu-
gang nicht ausreicht. Daher bedarf es auch Fachern wie Ethik, bei denen die glo-
bale Gerechtigkeitsfrage aufgeworfen wird, um Teilkompetenzen, wie beispiels-
weise ,,Vorstellungen von Gerechtigkeit als Entscheidungs- und Handlungsgrund-

lage nutzen kénnen“, zu erzielen.

Diskussion / Interpretation

Insgesamt zeigt der urbane Garten diverse Potentiale und Merkmale fiir den schu-
lischen Einsatz im Kontext der Bildung fur nachhaltige Entwicklung, jedoch gibt
es auch einige Schwierigkeiten oder auftretende Probleme, die in diesem Ab-
schnitt der Arbeit abschlieBend beleuchtet werden sollen.

Trotz der guten Einsetzbarkeit in natur- und gesellschaftswissenschaftlichen Be-
reichen muss durch die vielfaltigen Funktionen und Gestaltungen der Garten be-
dacht werden, dass eine reine Thematisierung der nachhaltigen Entwicklung nicht
ausreicht, um die zu erzielende Gestaltungskompetenz zu vermitteln. Besonders
die Teilkompetenz 8 ,,Sich und andere motivieren konnen, aktiv zu werden®,
héngt stark von personlichen Anreizen ab. Durch das Aufzeigen von nicht-
nachhaltiger Entwicklung und globaler Ungerechtigkeit koénnen die Schilerinnen
und Schiler zwar Empathie empfinden und die Handlungsnotwendigkeit ableiten,
ob es aber letztlich zu einer Handlung im Sinne der nachhaltigen Entwicklung
fihrt, wird von de Haan nicht geklart. Bei der Befragung einer Lehrerin hat sich
zudem herausgestellt, dass das Gesamtbild, das sich bei den Lernenden durch ei-
ne Kompetenz ergeben soll, so nicht leistbar ist: ,,/.../Da kann jedes Fach nur sei-
nen Beitrag leisten und &hm, das Gesamtbild oder diesen Gesamtzusammenhang, den
man sich ja immer so toll vorstellt und der dann bei Schillern entstehen soll, (..) das ist so

gar nicht leistbar, meiner Meinung nach “. #00:04:01-1# (vgl. Transkript 1)
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Diese Ansicht teile ich dagegen nicht, da es primar um den Erwerb der Fahigkeit
seitens der Schiilerinnen und Schuler geht und weniger darum, dass Schuler in der
Anwendung der Fertigkeit erkennen, welcher Teilkompetenz sie sich gerade be-
dienen. Durch beispielsweise den Erwerb der geographischen Gesamtkompetenz
sind die Schilerinnen und Schuler in der Lage, human- und naturgeographische
Systeme analysieren sowie eine begriindete raumbezogene Handlungsféhigkeit an
den Tag legen zu kdnnen. Diese Fahigkeiten, sofern sie verinnerlicht wurden, lau-
fen meiner Meinung nach nicht bewusst ab, sondern werden automatisiert ange-

wendet.

Bedenken sollte man allerdings bei der Einsetzbarkeit des urbanen Gartens fol-
gende Aspekte: Da die Unterrichtszeit 45 Minuten oder bestenfalls 90 Minuten
bei Blockunterricht betragt, muss der zeitliche Aufwand fir den Besuch eines ur-
banen Gartens in einem verninftigen Verhéltnis zu dem unterrichtlichen Wert

stehen.

Daher eignen sich fiir den schulischen Einsatz von urbanen Garten besonders gut
Tagesexkursionen oder Projektwochen, in denen mehr Zeit zur Verfligung steht.
Ein Unterrichtsgang ist nur dann sinnvoll, wenn der urbane Garten in naherer
Umgebung zur Schule vorhanden ist. Dies wird zudem in Transkript 1 von einer
Lehrerin kritisiert sowie der Fakt, dass zwar ein Schulgarten vorhanden ist, die-
ser aber im Kontext der Bildung fir nachhaltige Entwicklung nicht genutzt wird.
Die Frage, ob ein urbaner Garten uberhaupt sinnvoll fiir den schulischen Einsatz

ist, wenn ein Schulgarten vorliegt, ist berechtigt.

Allerdings lassen sich sehr viele Potentiale, die ein urbaner Garten durch seine
Struktur, Funktion und seine Ausrichtung anhand der Leitziele der Nachhaltigkeit
aufweist, nicht direkt in einen Schulgarten tbertragen. Besonders die Verortung in
der Stadt sowie die Griinde, weshalb ein urbaner Garten von engagierten Perso-
nen erstellt wird, sowie die positiven und negativen Auswirkungen, die entstehen
koénnen, kann ein Schulgarten nicht leisten. Daher stellt das urban-gardening ein
Potential flr die thematische Auseinandersetzung mit der Stadtplanung und Stadt-
entwicklung in der Geographie sowie in der Bildung fur nachhaltige Entwicklung

dar.
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Des Weiteren sollte bedacht werden, dass die Bildung fur nachhaltige Entwick-
lung ein fachertibergreifendes Konzept ist, sodass es beispielsweise im Falle einer
Exkursion einer facherverbindenden Vor- beziehungsweise Nachbereitung bedarf.

Konzept

Nachdem nun die Ergebnisse zundchst prasentiert und kurz hinsichtlich Kritik-
punkten diskutiert wurden, wird im Folgenden ein Konzept zum schulischen Ein-
satz der urbanen Gérten erstellt, mit dem sowohl geographische Kompetenzberei-
che sowie Teile der Gestaltungskompetenz angesprochen werden. Aus den Ergeb-
nissen der Befragung ergab sich die Kritik an den urbanen Garten, dass diese fur
den Unterricht nur schwer einsetzbar seinen, da es einem zeitlichen und planeri-
schen Mehraufwand bedarf, um diese Garten zu erreichen, sofern dieser nicht im

unmittelbarem Schulumfeld liegt.

Dieser berechtigte Kritikpunkt wird in dem Konzept berlcksichtigt, weshalb es
bei der Erstellung sinnvoll ist drei aufeinander aufbauende Lernmodule zu entwi-
ckeln, die ein bestimmtes Thema aufgreifen. Je nach vom Lehrplan vorgegeben
Thema koénnen Module auf die jeweiligen Féacher oder facheriibergreifend konzi-
piert, sowie ausgetauscht und flr die jeweilige Klassenstufe angepasst werden.
Die Module kdnnen zudem von der Stundenanzahl im Rahmen der vorgegeben
Unterrichtsansetzung des hessischen Lehrplans fiir Geographie variiert werden.
Das nachfolgende Konzept wurde fir eine 10 Realschulklasse im Fach Geogra-
phie erstellt, weilt aber zudem interdisziplindre Anknipfungspunkte auf und ist
auf 4-5 Unterrichtsstunden angesetzt. Der Aufbau der einzelnen Module folgt da-
bei der zu vermittelnden Kompetenzen der Gestaltungskompetenz.

In dem Grundmodul 1 wird innerhalb einer Unterrichtsstunde in der Schule das
Konzept der Nachhaltigkeit anhand 4 Dimensionen beleuchtet. Ziel ist es, dass die
Lernenden das Konzept der Nachhaltigkeit verstehen, sowie Probleme der nicht
nachhaltigen Entwicklung beurteilen konnen. Dieses Grundmodul stellt daher die

Basis flr die nachfolgende Vertiefung anhand des urbanen Gartens dar.
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Das zweite Modul umfasst im Folgenden verschiedene Formen der urbanen Gar-
ten auf einer globalen und einer lokalen Ebene. Dabei untergliedert sich das Mo-
dul 2 in eine in der Schule statt findenden Unterrichtseinheit zu der Funktion eines
urbanen Lebensmittelgartens in unterentwickelten Stadtvierteln in Schwellen- o-
der Entwicklungsléandern und einer Exkursion zu einem lokal anséssigen urban
gardening Projekt. Anhand eines Vergleichs eines Gemeinschaftsgartens in
Deutschland mit einem urbanen Selbstversorgergartens in einer afrikanischen oder
stidamerikanischen Stadt, kdnnen die Schiilerinnen und Schiler unterschiedliche
Funktionen in den jeweiligen Regionen mit Hilfe der 4 Dimensionen der Nachhal-
tigkeit analysieren. Abschliel3end soll in diesem Modul eine Bewertung stattfin-
den, welchen Beitrag der urbane Garten fiir nachhaltige Entwicklung leisten kann.

In dem dritten und letzten Modul, kénnen nun die Schillerinnen und Schiiler selbst
tatig werden und ihr in den vorangegangen Modulen erworbenes Wissen kreativ
bei der Mitgestaltung des urbanen Gartens im Rahmen einer Exkursion anwenden.
Dadurch sollen die Schulerinnen und Schiiler ein Bewusstsein ausbilden, dass sie

selbst einen Beitrag fur eine nachhaltige Entwicklung leisten kénnen.
Im Folgenden werden nun die einzelnen Einheiten kurz skizziert.

Modul 1: Was ist nachhaltige Entwicklung?

Phase Geplantet Verlauf Methode Sozialform

Zeit

Einstieg | Problematisierender Einstieg: Bildanalyse | Lehrer-

10 min. - Der Lehrer zeigt 2 gegensatzliche Schiler-
Bildpaare, die die Frage nach Ge- Gesprach
rechtigkeit aufwirft.

- Die SuS sollen anhand der 3-Schritt-
Methode die Bilder beschreiben,
analysieren und interpretieren in wie
fern diese einen Zusammenhang dar-
stellen.

- Bereits vor dem Unterricht hat der
Lehrer eine Positionslinie im Raum

verteilt, an der die SuS sich je nach
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threm Empfinden zu ,.finde ich ge-
recht“ bzw. ,finde ich ungerecht®
positionieren sollen.

Die SusS verteilen sich entsprechend

ihrer Ansicht auf dieser Position

Hin- Der Lehrer fragt die SuS nun, warum | Positions- | Lehrer-
flhrung sie sich an ihrer jeweiligen Position | linie Schiler-
5 Min. aufgestellt haben. Gesprach

Die SuS begrunden ihre Entschei-

dung und sollen anschlieBend durch

einen Impuls seitens des Lehrers das

Thema der Stunde benennen

Die SusS erkennen, dass es um Unge-

rechtigkeit
Erar- Die SuS bekommen einen Text zu | Arbeitsblatt | Gruppen-
beitung nachhaltigen Entwicklung und erar- arbeit
25 Min. beiten in Vierer-Gruppen was Nach-

haltigkeit ist und welche Malnah-

men der Mensch auf den 4 Ebenen

tatigen kann um den beim Einstieg

aufgezeigten Problemen entgegen

wirken zu konnen.
Sicher- Die Ergebnisse werden im Plenum | Tafel
ung an der Tafel gesichert.
5 Min.

Mit Hilfe des problematisierenden Einstiegs, anhand der kontrastierenden Bilder,

werden den Schulerinnen und Schilern konkrete Probleme nicht nachhaltiger

Entwicklung aufgezeigt. Diese sollen bei den Lernenden zu einer affektiven Erre-

gung fuhren, die sie zu einer intensiveren Beschéftigung mit dem zunéchst recht

theoretischen Gebilde der Nachhaltigkeit motivieren soll. Die Positionierung an

der Positionslinie regt die Lernenden zudem dazu an uber Gerechtigkeit nach zu

denken. Durch die Bearbeitung des Nachhaltigkeitskonzeptes wird den Schulerin-
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nen und Schiiler aufgezeigt, dass es eine Moglichkeit gibt, dieser Fehlentwicklung

entgegen wirken zu kénnen.

Modul 2: Umsetzung der Nachhaltigkeit am Beispiel der urbanen Garten

Phase
Zeit

Geplanter Verlauf

Methode

Sozialform

Einstieg
10 Min.

- Problematisierender Einstieg: 2
kontrastierende Bilder von Bue-
nos Aires Sldamerikas mit Rei-
chenvierteln vs. Armenviertel in
der eine Frau Gemise anbaut

- SuS sollen die Bilder beschrei-
ben, analysieren und interpretie-
ren

- SuS erkennen, dass die Frau

selbst Lebensmittel anbaut in ei-

ner Grofistadt

Bild-

analyse

Lehrer-
Schiler-

Gesprach

Erarbeitung

25 min

- Lehrer teilt ein Arbeitsblatt aus,
auf dem ein urbaner Garten defi-
niert und beschrieben wird. Zu-
dem sollen sie Buenos Aires mit
dem Atlas auf dem AB verorten.

- Die SusS erarbeiten nun in Grup-
penarbeit den Aufbau und die
Funktionen des Landwirtschafts-
gartens in Buenos Aires anhand
der 4 Dimensionen der Nachhal-
tigkeit und sichern diese Ergeb-

nisse anhand eines Plakates

Gruppen-

arbeit

Sicherung
10 Min.

- AbschlieRend

Gruppen ihre Ergebnisse im Ple-

sollen  einige

num prasentieren und bewerten

wie wirksam die Garten fir

Diskussion

Plenum
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nachhaltige Entwicklung sind

Durch die Beschaftigung mit dem Beispiel der urbanen Landwirtschaftsgérten sol-
len die SuS ein Bewusstsein entwickeln, dass urbane Gérten essentielle Funktio-
nen wie beispielsweise die Versorgung mit Lebensmitteln in armen Stadtvierteln
gewahrleisten kénnen. Anhand der Beleuchtung mit Hilfe der 4 Dimensionen der
Nachhaltigkeit, werden urbane Garten als Umsetzungschance der nachhaltigen
Entwicklung wahrgenommen und anhand ihrer Wirksamkeit beurteilt. Den Ler-
nenden wird zudem aufgezeigt, dass es Mdglichkeiten gibt vorhandene Rd&ume um
zu gestalten und einen sozialen sowie 6konomischen Mehrwert fur die Gesell-
schaft zu erschaffen. Zudem ist diese Unterrichtsstunde mit der Definition eines
urbanen Gartens der Ausgangspunkt fur die nachfolgende Exkursion zu einem lo-

kalen urban gardening Projekt.

In der nachfolgenden Stunde findet eine Tagesexkursion in einen lokal oder regi-
onal anséssigen urbanen Garten statt. Dieser sollte allerdings um einen Aha-Effekt
bei den SuS aus zu lgsen, eine unterschiedliche Struktur und Erscheinungsform
mit dem zuvor behandelten urbanen Landwirtschaftsgarten in Buenos Aires auf-
weisen. Anhand der unterschiedlichen Struktur der Gérten sollen die SuS vor Ort
auf die unterschiedlichen Funktionen der Garten schlieRen. Die SusS sollen hier in
Gruppen zusammenarbeiten und anhand der 4 Dimensionen der Nachhaltigkeit
ergrinden welche Funktionen ein urbaner Garten beispielsweise in Giel3en auf-
weist. Dies soll in Form von Befragungen von Experten oder Passanten gesche-
hen, durch zur Verfiigung gestellte Hilfsmaterialien wie Satellitenbildern und kur-
zen Texten zur Entstehungsgeschichte der urbanen Gartenbewegung. Zudem soll
an das aus der letzten Unterrichtsstunde erworbene Wissen angekniipft werden.
Die SuS sollen ihre Ergebnisse auf einem Plakat sichern, das nach der Halfte des
Exkursionstages mit Hilfe der Museumsgang- Methode der Klasse vorgestellt

wird.

Im zweiten Teil der Exkursion, wird verstarkt auf die im Modul 1 aufgeworfene
Miullproblematik eingegangen, wobei die SuS anhand ihrer zuvor erworbenen

Kenntnisse des Exkursionstages auf mogliche Lésungen schlie3en sollen. Durch
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die Konzeption des urbanen Gartens auf Recycling bzw. Upcyling von alten
Holzpaletten und anderen Nutzgegenstdanden konnen, erkennen die SuS kreative
Losungsansatze, die sie in einer anschlielenden Gestaltungsphase innerhalb des

Gartens umsetzen dirfen.

Dabei werden den Gruppen recycelbare Materialien zur Verfiigung gestellt mit
denen sie PflanzgeféRe oder sonstige Nutzgegenstéande selbst herstellen kdénnen.
Durch diese handwerkliche Beschéaftigung kénnen die SuS selbst einen Beitrag zu
einer nachhaltigen Entwicklung leisten und lernen kreative Wege Mill zu vermei-
den. Zudem werden beispielsweise Pflanzkasten fir den Garten gebaut, in denen
eine Klasse zum Abschluss eigene Pflanzen eintopfen darf. Somit wird die Kultur-
technik des Gartenbaus von den SuS praktisch erprobt und es wird ein Kkreatives
Element in dem Garten geschaffen, was einen moéglichen Anreiz fiir einen erneu-
ten oder auBerschulischen Besuch des Gartens bietet. Durch die Kombination der
praktischen sowie theoretischen Einheit, ist es moglich die Kompetenzen 3,5,7

und 11 angesprochen.

In der darauf folgenden Schulstunde ist es die Aufgabe des Lehrers mit den SuS
eine Reflexion der Exkursion durchzufiihren sowie diese zu evaluieren. Zudem
bedarf es eines abschlieBenden Tests um einen Eindruck in die Erkenntnisgewin-

nung der Lernenden zu bekommen.

Das soeben vorgestellte schulische Konzept des urbanen Gartens fur die Bildung
fiir nachhaltigen Entwicklung ist speziell fiir die 10. Realschulklasse, auf das Un-
terrichtsthema ,,Zukunft der Menschheit — Menschheit ohne Zukunft*“ des hessi-
schen Lehrplans in Erdkunde abgestimmt. Anhand des Konzeptes kann der ver-
bindliche Unterrichtsinhalt ,,Erndhrung der wachsenden Weltbevolkerung — MGg-
lichkeiten und Risiken®, sowie ,,Grenzen des Wachstums (Erndhrung, Bevolke-
rung, Ressourcen)* bearbeitet werden. Als weitere Querverweise gelten Biologie
und Ethik als Unterrichtsfacher. Der zeitliche Rahmen des Konzeptes liegt bei 3
Unterrichtsstunden, wovon eine die Reflexionsstunde ist, sowie 4 Stunden an ei-

nem Exkursionstag.
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Fazit

Anhand meiner ermittelten Ergebnisse konnte ich belegen, dass der urbane Garten
einige Potentiale fiir den schulischen Einsatz im Kontext der Bildung flr nachhal-
tige Entwicklung aufweist. Seine Orientierung am Leitziel der nachhaltigen Ent-
wicklung, eine inter- sowie intragenerative Gerechtigkeit herzustellen weif3t dabei
besonders Potentiale fiir den schulischen Einsatz, insbesondere im Fach Ethik,
auf. Durch die vier Dimensionen der Nachhaltigkeit stehen zudem mehrperspekti-
vische Zugénge zu verschiedenen Schulfacher zur Verfligung, durch deren Zu-
sammenspiel die Gestaltungskompetenz als oberstes Ziel der Bildung fir nachhal-
tigen Entwicklung verwirklicht werden kann. Durch den dkologischen Charakter
der urban gardening Bewegung, bieten stadtische Gemeinschaftsgarten besonders
fir den Biologieunterricht ein grofRes Potential um Bildung fur nachhaltige Ent-

wicklung zu vermitteln.

Durch den Gerechtigkeitsaspekt sowie durch die Dimensionen der Nachhaltigkeit,
die allesamt Teilbereiche der Geographie darstellen, kann diese als ,,Systemwis-
senschaft® Probleme nicht nachhaltiger Entwicklung analysieren und die Gerech-
tigkeitsfrage auf werfen und Ldsungsstrategien anfuhren. Dies konnte ich zudem
anhand des eigens entworfenen geographischen Basiskonzeptes der nachhaltigen
Entwicklung unter der Anwendung von zwei Beispielen belegen. Daher kommt
der Geographie eine wichtige Funktion bei der Vermittlung von Bildung fir
nachhaltige Entwicklung zu. Der urbane Garten als innovative Form einer Do-it-
yourself-Bewegung kann zudem, wie in meinen skizzierten Unterrichtsentwirfen
geschehen, in der Schule thematisiert werden und weif3t zu vielen Fachern Ver-

netzungen auf.

Der urbane Garten ist zudem im Rahmen einer Exkursion, sofern ein Grundver-
stdndnis der nachhaltigen Entwicklung seitens der Schiler vorliegt, einsetzbar. Al-
lerdings sollte der jeweilige Fachlehrer vor der Exkursion Anknupfungspunkte im
Unterricht geschaffen haben, sowie nach der Exkursion eine Reflexion mit den
Schulerinnen und Schilern tber das Gelernte abhalten. Die Mdglichkeiten selbst
gestalterisch in einem urbanen Garten tatig zu werden, stellt ein Potential dar

gleich mehrere Kompetenzen der Gestaltungskompetenz an zu sprechen. Aller-
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dings mussten die Materialien, die von den SuS zum Bauen bendtigt werden, von
dem urbanen Garten zur Verfugung gestellt werden, was allerdings bei dem Recy-
celn von Materialien, wie es in den Garten groBtenteils praktiziert wird, ein klei-
neres Problem darstellt. Um auch nach dem Leitbild der Bildung fir nachhaltigen
Entwicklung zu handeln, wére es sinnvoll die herausgefundenen Bildungspotenti-

ale, praktisch in einem urbanen Garten zu erproben.
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Anhang:

- Fragebogen der qualitativen Befragung
- Transkripte der qualitativen Befragung

- Eigenstandigkeitserklarung

Fragebogen: Qualitative Befragung (Lehrer)

1) Was verstehen Sie unter dem Begriff ,,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung*?
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2) In wie weit ist BNE in IThrem Unterricht integriert?

3) In wie weit sehen sich die geforderten Ziele der BNE in den derzeitigen Curriculas be-
rucksichtigt?

4) Wie oft gibt es Fortbildungsangebote im Bereich BNE?

5) In wie weit sehen sie die Ziele von BNE in den Fortbildungen beriicksichtigt?

6) Was verbinden Sie mit dem Begriff ,,urban gardening — urbane Garten?*

7) Welche Potentiale fur den schulischen Einsatz bietet ein urbaner Garten ihrer Meinung
nach?

8) Gibt es an Ihrer Schule einen Schulgarten?

Ja, es gibt einen Schulgarten Nein es gibt keinen

8. In wie weit bertcksichtigt dieser BNE? Kdnnten sie sich vorstellen den urbanen
Garten als Schulgartenersatz zu nutzen?

9. Warum wirden sie zusétzlich zu dem | Wirden Sie mit ihrer Klasse den urba-
Schulgarten die Bildungspotentiale eines | nen Garten im Rahmen einer Exkursion
urbanen Garten nutzen? oder in festgelegten Intervallen besu-
chen?

Welche Bildungspotentiale / Schwer-
punkte sollte der urbane Garten aufwei-
sen, damit er fir den schulischen Einsatz
tauglich ist?

Fragebogen: Befragung Studies

1) Was verstehen Sie unter dem Begriff BNE?

2) In wie weit kdnnen sie sich vorstellen BNE spater in ihrem Unterricht einzubauen?

3) Was verbinden Sie mit dem Begriff ,,urbane Gérten?*

4) Welche Potentiale weist der urbane Garten ihrer Meinung nach fur den schulischen
Einsatz auf?

5) Gab es in ihrer friiheren Schullaufbahn einen Schulgarten? Wie wurde dieser ge-
nutzt?

Ja, es gab einen Schulgarten Nein es gab keinen

6. In wie weit berlicksichtigt dieser BNE? Féanden Sie es sinnvoll mit der Klasse einen
urbanen Garten zu nutzen der Bildungspoten-
tiale zum Thema BNE aufweist?

7. Hatten sie sich gewdinscht, dass zusatz- | Wirden Sie mit ihrer Klasse den urbanen Gar-
lich zum Schulgarten ein urbaner Garten | ten im Rahmen einer Exkursion oder in fest-
genutzt worden ware, um BNE zu themati- | gelegten Intervallen besuchen?

sieren?

Welche Bildungspotentiale / Schwerpunkte
sollte der urbane Garten aufweisen, damit er
fur den schulischen Einsatz tauglich ist?

Fragebogen: Befragung Schiiler: (9-10 Klasse)
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1)
2)

3)
4)
5)

Was verbindest du mit dem Begriff ,,urbaner Garten?

Welche Aspekte wirden dich in einem urbanen Garten interessieren, welche
weniger?

Was verstehst du unter dem Begriff BNE?

In welchem Kontext wurde BNE im Unterricht angesprochen?

Gibt es an deiner Schule einen Schulgarten?

Ja, es gibt einen Schulgarten Nein es gibt keinen

6. Wie findet der Schulgarten im Unterricht | Konntest du dir vorstellen im Unterricht
Verwendung? einen urbanen Garten zu besuchen?

7. Besteht zusatzlich zum Schulgarten das | Kannst du dir vorstellen im Unterricht,
Interesse einen urbanen Garten zu besuchen | bzw in einer AG einen urbanen Garten
und anhand diesem etwas Uber BNE zu ler- | zu pflegen?

nen?

1)
2)

3)
4)
5)
6)

7)
8)

Fragebogen: Personen auferschulisch:

Was verbinden Sie mit dem Begriff ,,urbaner Garten*?

Welche Aspekte wirden dich in einem urbanen Garten interessieren, welche
weniger?

Welchen Anreiz misste Ihnen ein urbaner Garten bieten, damit sie diesen be-
suchen?

Warum glauben Sie gibt es den Trend, Gérten wieder in die Stadt zurtick zu
holen?

Welche Art von Veranstaltungen wiirden Sie sich in einem solchen urbanen
Gemeinschaftsgarten wiinschen?

Was verstehen Sie unter dem Begriff Bildung fiir nachhaltige Entwicklung?

In welchen Kontext sind Sie mit BNE in Kontakt gekommen?

In wie weit wirden Sie den urbanen Garten als Bildungsangebot flr nachhalti-
ge Entwicklung nutzen?

Erklarung zur Befragung der aufRerschulischen Personen:

Die Befragung von auf3erschulischen Personen, die zudem keine Lehramtsstu-
denten sind, kann ermitteln ob und in wie weit die Leitziele der Nachhaltigkeit
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bereits in der Gesellschaft verankert sind. Zudem kann durch die Befragung
ermittelt werden, ob ein Interesse an urbanen Gérten besteht, wie Birgerinnen
und Birger diese neue Form der Partizipation wahrnehmen und ob sowie wel-
che Veranstaltungen in diesem Garten stattfinden sollen. Anhand dieser Infor-
mationen konnen ldeen gesammelt werden um informelle Bildungsinhalte in
einen urbanen Garten zu implementieren.

Die Befragung der aul3erschulischen Personen, ist fir meine Fragestellung je-
doch weniger relevant, soll aber hier angehangt werden.

Transkripte:

Transkript 1: Fr. C. Gesamtschullehrerin, 31 Jahre alt, Chemie, Phy-
sik, Biologie

| Guten Tag Frau C. Ich mochte Sie heute im Rahmen meiner Examensarbeit
befragen, zu den Themen urbane Garten und Bildung fir nachhaltige Entwick-
lung. Zuvor noch eine kurze Belehrung: Die Aufnahme dient lediglich der an-
schlieBenden Transkription und die Befragung wird anonym statt finden.
#00:00:13-4#

| Meine erste Frage an Sie ist: Was verstehen Sie denn unter dem Begriff
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung? #00:00:20-2#

B (...) Ehm, also unter nachhaltige Entwicklung, ehm. Da stell ich mir was
vor, was (..) zukunftsgewandt ist, also wo ich mich mit Dingen beschéaftige, die
nicht unmittelbar mich selbst betreffen sondern vielleicht die Generation nach
mir?! (..) Und mit Bildung fur nachhaltige Entwicklung, &hm (...) verbinde ich
mit, dass ich zB zu meinem Fall Schiiler zu solchen Gedankengangen (ber-
haupt sensibilisiere. Also dass ich sie Uberhaupt darauf bringe, das es nicht nur
um mich geht oder &h mich aktuell oder meinen Umkreis, sondern (..) dass es
da noch jemanden gibt, der nach uns kommt und fur den die Umsténde in de-
nen man lebt auch noch wichtig sind und dass ich die mitgestalten kann.
#00:01:30-4#

I  Mhm (bejahend) Okay. Vielen Dank! Meine zweite Frage an sie ware: In
wie weit ist denn Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in IThrem Unterricht in-
tegriert? #00:01:38-7#

B (.. Also ich unterrichte ja ehm (.) Naturwissenschaften, also Biologie,
Chemie und Physik und da ist es definitiv so, dass es besonders im Bereich (.)
ahm(..) Umweltschutz kénnte man sagen(...) in meinem Unterricht integriert
ist. Mhm (bejahend), ja, also als ein Beispiel nehme, zum Beispiel Physik. Die
letzte Unterrichtseinheit die ich gemacht habe, da ging es um (.) Energie, also
das war das Thema und ehm (.) Erneuerbare Energien. Also was fiir Moglich-
keiten gibt es, aber auch wo sind Nachteile, was sind damit vielleicht auch fir
Risiken verbunden. (.)ehm(..) Und im Chemieunterricht eigentlich genau das
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Gleiche, also es ist sehr, &hm ja wie soll man sagen (...) Umweltbezogen kdnn-
te man sagen. Aber es gibt ja auch noch viele weitere Bereiche, man konnte
auch wirtschaftlich darauf eingehen, ja aber das ist jetzt in meinem Fall nicht
so. #00:02:30-8#

| Sehr interessant! Ahm (..) In wie fern sehen Sie denn die Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung in den derzeitigen Curriculas berlcksichtigt bezie-
hungsweise verankert? #00:02:42-5#

B Also die sehe ich auf jedenfall verankert. Grade in den Naturwissenschaf-
ten, gibt es dass und wird auch gefordert. Und auch das was ich so von meinen
Kollegen mitbekomme, wird es auch umgesetzt, aber eher (.) eindimensional.
Mhm (bejahend), ja kann man schon sagen, also eher so in den 6kologischen
Bereich, ist jetzt nicht so dass man da auf einen wirtschaftlichen Bereich ein-
geht. Ist jetzt aber denke ich nicht (.) die Aufgabe unseres Faches, sondern da
misste man im Grunde genommen fécherverbindend arbeiten, mit den Kolle-
gen die Powi machen oder die sowas in die Richtung unterrichten. (.) Dass
man sich da auch eher abstimmt und sagt :"okay, wir wollen jetzt das in den
Fokus setzen und was kann jedes Fach dazu beitragen?” (...) Und das ist das,
also da hab ich jetzt keine Erfahrung mit. Das ist dann vielleicht doch sowas
wo (unv.) man wirklich noch was machen konnte.... #00:03:31-6#

|  Okay, dementsprechend sind Sie der Meinung es sollte interdisziplinar an-
gelegt werden? #00:03:36-2#

B (...) &m also dieser Bereich, ja! Also es gibt ja viele Ziele, die sind ja
nicht von nur einem Fach leistbar und das wirde ich auf jedenfall dazu z&hlen.
(..) Da kann jedes Fach nur seinen beitrag leisten und &hm, das Gesamtbild o-
der diesen Gesamtzusammenhang, den man sich ja immer so toll vorstellt und
der dann bei Schulern entstehen soll, (..) das ist so gar nicht leistbar, meiner
Meinung nach. #00:04:01-1#

I  Mhm (bejahend) #00:04:01-4#

B Man kann den Schilern nur ahm (..) Impulse geben, man kann gewisse
Einblicke geben, aber das was man mdchte, dass der Schiler dieses Bild hat
und diese Erkenntnis hat, das glaube ich, also das halte ich fir nicht moglich,
das so zu realisieren. #00:04:17-8#

| Okay, genau. Also &h also kurzen (.) Input, die Bildung flr nachhaltige
Entwicklung ist an sich facherlbergreifend angelegt. Also Ethik, Poli-
tik,Erdkunde, Biologie also eigentlich komplett facherlibergreifend um die Ge-
staltungskompetenz zu erzielen. (...) Hm (..) Ahm, wie oft gibt es denn Fortbil-
dungsangeboten im Bereich der BNE an Ihrer Schule? #00:04:50-9#

B (..) Also an unserer Schule, also an den Schulen selber (...) gibt es das gar

nicht. Das ist aber auch eigentlich normal, das es das keine Fortbildungsange-
bote direkt an Schulen gibt. Sonders es ist eigentlich eher so, (.) dass jeder
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Lehrer in dem Bereich selbststdndig Fortbildungen waéhlt, die er flr wichtig
hélt oder auch teilweise dass die Schulleitung sagt: "okay (..) diese Fortbildung
halt ich, bzw. wir als Schulleitung wichtig. Da gehst du hin." (..) Ahm, und da
gibt es das auch. Im Bereich Biologie hab ich das selber schon gemacht, aber
es ist jetzt nicht so, dass das jetzt ein soooo prasentes Thema ware. Und es ist
auch nicht so, dass das ein Thema ist, dass besonders oben auf der Agenda
steht. Da gibts andere Dinge, die von mir personlich auch oder auch von der
Schulleitung als wichtiger erachtet werden, wo man dann auch eher hingeht.
#00:05:40-5#

I Was ware denn eine Fortbildung die Sie personlich als wichtiger ansehen?
#00:05:45-0#

B Also, das wére zum Beispiel, was jetzt in letzter Zeit so war kompetenzori-
entiertes Unterrichten. #00:05:50-1#

I Mhm (bejahend) #00:05:49-7#

B () Ja also das gehts dann nicht mehr um Lernziele, (.) also oder irgendwie
(..) sonder wie ahm (..) bringe ich bestimmte Fahigkeiten, Fertigkeiten also
Kompetenzen meinen Schiilern nahe, (.) wie verandere ich Aufgaben dahinge-
hend dass es nicht nur Reproduktion ist, sondern eben (.) Richtung Kompeten-
zorientierung geht. Oder wie verandere ich meinen Unterricht in dieser Rich-
tung (.), dhm ja. Das wére zum Beispiel sowas. #00:06:17-3#

I  Mhm (bejahend) Okay. (...) Als n&chstes wiirde ich sie gerne fragen, was
verbinden Sie denn mit dem Begriff urban gardening beziehungsweise urbane
Garten? #00:06:27-9#

B (.) Also mit urban verbinde ich zundchst mal stadtisch, also ein stadtischer
Garten. (..) Ahm(..)wobei ich jetzt nicht davon ausgehe, dass das der Garten
ist, wenn ich in der Stadt wohne, der garten ist den ich hinter meinem Haus ha-
be. (.) Sondern dass das ein Garten ist, der sich irgendwo im stadtischen, im 6f-
fentlichen Bereich befindet. Der jetzt nicht in meinem Privat- (..) "Besitz" oder
Privatgrundstiick ist. (..) Also das erste mal damit in Kontakt gekommen bin
ich, als ich gehdrt habe, dass es in GieRen eine Flache gibt, die die Stadt frei-
gegeben hat oder auch zur (.) Verpachtung, Vermietung ausgeschrieben hat.
Wo ahm (..) jeder sich im Grunde genommen, ahm sich eine bestimmte Fléche,
von Ackergarten mieten kann und da flr einen Sommer den bewirtschaften
kann. (...) Ja also dann, man bezahlt was dafur, also relativ wenig, das ist eher
so ein Obolus den man gibt, also &hm und da kann ich dann (.) aber joa, das
anbauen, was ich mochte. #00:07:32-7#

| Sind das einzelne Parzellen, also (.) einzelne Gebiete, die dann fir eine Pri-

vatperson ausgeschrieben sind oder ist dass ein gemeinschaftliches Projekt?
#00:07:42-4#
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B Das ist im Grunde genommen, ist das &hm (..) eine groRe Flache, die in ein-
zelne Parzellen geteilt ist, die aber fur jeden Einzelnen sind. Das ist also nicht
so ein Projekt wo man sagt: "Okay, hier habt ihr das Feld - macht was ihr
wollt, sondern es ist schon so, einzeln abgeteilt und jeder kann dann damit an-
fangen was er mochte. Fir sich privat. (.) Dass da vielelicht natirlich unterei-
nander auch einer Zuccinis, der andere Tomaten, vielleicht (ne?!) kommt man
da auch vielleicht untereinander ins Geschaft, das mag sein. (.) Aber ich glaube
grundsatzlich ist es eher so gedacht, fur Menschen die keine Mdglichkeit ha-
ben, sich irgendwie einen Schrebergarten zu leisten oder auf dem Balkon oder
im garten irgendwas anzubauen, die dann fir wenig Geld eine Nutzflache ha-
ben. #00:08:32-6#

| Okay, vielen Dank. Ahm (.) Welche Potentiale fiir den schulischen Einsatz
konkret sehen Sie denn in urbanen Garten? (...)(lacht) Oder sehen Sie denn
Uberhaupt welche? #00:08:41-1#

B Also ich sag mal Garten an sich (..) ahm, das Thema Schulgarten, gibt es ja
schon sehr lange - und gibt es auch an unserer Schule (..) ist was, sehr beliebtes
und wird auch gerne von den Schilern gemacht. Und ist auch was dhm, was
ahhh (...) an sich einen sehr grof3en Mehrwert bringt, muss man halt sagen. Al-
so auf verschiedenen Ebenen, ja also das ist dann nicht so dass man dann sagt:"
das ist jetzt Biologie, weil ich sée die Pflanze, (unv.) .. die entwickelt sich,
sonders so wie das bei uns gestaltet wird ist dass dann auch mit Kochen ver-
bunden und mit Hauswirtschaft, mit also ganz unterschiedlich (unv.), wir ha-
ben zum Beispiel auch Bienen an der Schule: Die Bienen befruchten die Pflan-
zen, (.) also das kann man schon einen grof3en Bogen spannen, wenn man das
mdochte. VVon daher halte ich das fur sehr gut und sehr wichtig. (.) In wie fern,
jetzt nattrlich dieser (...) 6ffentliche Raum, der da ja okupiert wird... (...) &hm,
das halte ich fur schwierig, weil man sich ja im Grunde genommen als Lehrer,
ahm (.) oder auch als Schule (.), da nicht soooo (...) anarchistisch bewegen
kann. Also ich kdnnte jetzt mit meinen Schulern nicht auf eine Brachflache ge-
hen und irgendwas anbauen und ernten und verkaufen das. Also das geht nicht,
(......) da sind halt die gesetzlichen Regelungen sind halt relativ strikt, wobei
ich das (..) ist auch eigentlich fir die Schule gar nciht notwendig. (.) Also ich
denke nicht dass ich mit meinen Schulern irgendwo hingehen musste, wo ir-
gendwo ein Feld ist. Sondern ich kénnte auf dem Schulgeléande, oder auch bei
Eltern die sich bereit erklaren konnte ich diese Nutzflache finden, wenn ich sie
denn suchen wirde und nicht hatte. #00:10:35-5#

I Mhm (bejahend) Okay, sehr interessant. Ahm, (.) Sie hatten ja jetzt bereits
gesagt, dass sie einen Schulgarten in der Schule haben und den auch 6fters be-
nutzen. (..) In wie weit wird denn in diesem Schulgarten Bildung fir nachhalti-
ge Entwicklung beriicksichtigt? #00:10:53-0#

B Mhm (bejahend) Das ist eine gute Frage. (...) Also im Grunde genom-
men(......) Tja (...). Also im Grunde genommen musste man sich zundchst tiber-
legen was da alles mit reingehort. Also (..) auch was fiir die nachfolgenden
Generationen wichtig ist, ja also dass man nicht alles auf sich bezieht sondern
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weitldufig da irgendwie denkt. Und &hm (...) ich denke das muss jeder erstmal
selbst fir sich abstecken, was fur einen nachhaltige Entwicklung ist und was
man dann umsetzen kann. Also nachhaltig ware zum Beispiel, dass (.) wir am
Ende vom Schuljahr die Tomaten, einzelne von den Tomaten die ernten wir,
den Groliteil essen wir und einen Teil da nehmen wir die Samen raus und strei-
fen die auf ein Zewa, trocknen die und pflanzen die ndchstes Jahr wieder. (..)
Das ist ja auch ne Form von Nachhaltigkeit. #00:11:55-9#

I Mhm (bejahend). Genau #00:11:56-4#

B Also das wir nicht neue Sachen kaufen oder dass wir uns da auch nicht ir-
gendwie von irgendwelchen &hm (...) Firmen unterjochen lassen, so ne Saatgut
und so weiter. (..) Wir ernten das, wir sden es nachstes Jahr selber (..) und ja,
das wére quasi so ein kleiner Teil davon, aber das kénnte man noch viel weiter
ausbauen. (..) Was ich nicht mache und was auch glaub ich meine Kollegen
nicht machen. Wie gesagt, dieses Thema nachhaltige Entwicklung ist nicht der
Fokus bei uns. #00:12:27-1#

I  Mhm (bejahend) Okay, dann bedanke ich mich recht herzlich fir die Zeit
die sie sich genommen haben und winsche lhnen noch einen schénen Tag.
#00:12:34-9#

Transkript 2: Frau B. 32 Jahre alt Gesamtschullehrerin Geographie, Eng-
lisch

Ja schonen guten Tag Frau B. Im Rahmen meiner Examensarbeit mdchte ich
sie heute zu dem Themenkomplex urbane Gérten und Bildung flr nachhaltige
Entwicklung befragen. #00:00:07-1#

| Ahm, meine (..) erste Frage an Sie lautet: Was verstehen Sie unter dem Be-
griff "Bildung flr nachhaltige Entwicklung"? #00:00:25-1#

B Unter Bildung fiir nachhaltige Entwicklung verstehe ich im Prinzip, dass (...)
es Bildung ist, die Schiler und Schilerinnen und auch Menschen im allgemei-
nen dazu befahigt, (..) nachhaltige zu Handeln und dementsprechend auch (..)
zukunftsorientiert. #00:00:39-8#

I Mhm (bejahend) Das war sehr pragnant (lachend). (...) In wie weit ist denn
Bildung flr nachhaltige Entwicklung in ihrem Unterricht bereits integriert?
Oder tberhaupt? #00:00:54-2#

B Nein, das ist nicht in meinen Unterricht integriert, (...) da ich momentan an

einer integrierten Gesamtschule unterrichte und wir (..) nur das Fach GL haben
im Schwerpunkt auf Geschichte und (...) ich auch aktuell auch nur in meiner
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Realschul 9. Klasse Gl unterrichte. Und da passt das (.) dann nicht so zu den
Themen. #00:01:12-6#

| Okay, interessant. Schatzen Sie bitte mal ein in wie weit die geforderten Ziele
der Bildung fur nachhaltige Entwicklung in den derzeitigen Curriculas bertick-
sichtigt sind. (..) #00:01:28-2#

B Ahm, (...) Meiner Meinung nach wird es in den aktuellen Curriculas zu we-
nig berucksichtig und sollte grundlegend viel mehr aufgegriffen werden. (..)
Weil es ist ja auch (..) oder es hat massive Auswirkungen auf unsere Zukunft
haben (.) kdnnte, ja. Dementsprechend musste es mehr berticksichtigt werden,
gibt aber auch zu wenige (...) fachkundige Lehrer. #00:01:42-9#

| Kénnen Sie denn eine Einschatzung geben, wie oft es Fortbildungsangebote
im Bereich der Bildung fiir nachhaltigen Entwicklung gibt und in wie fern, die
Ziele der Bildung fur nachhaltigen Entwicklung (...) in diesen Fortbildungen
uberhaupt berticksichtigt werden? #00:02:01-0#

B Hm (nachdenklich). Bezogen auf Fortbildungen (..) kann ich das leider nicht
beurteilen. Es ist denke ich eher zu selten, (..) sonst wére man vielelicht auch
eher mal darauf aufmerksam geworden. (.) Und (..) dementsprechend Fortbil-
dungen habe ich dann auch noch nicth dazu besucht. #00:02:17-0#

I Mhm (bejahend). Gut, was verstehen Sie denn unter dem Begriff (...) urban
gardening, urbane Gérten oder Gemeinschaftsgarten? (..) Haben Sie davon
schonmal irgendetwas gehort? #00:02:27-7#

B Ja, unter urbane Garten verstehe ich im Prinzip (..) die Nutzung von (..) Fla-
chen in (.) Stadten, zum Anbau von beispielsweise Lebensmitteln, (.) und ich
kenne das als Beispiel aus unseren Englischunterricht, da gibt es (...) oder gab
es besser gesagt, in Kalifornien in Los Angelos eine lateinamerikanische Ge-
meinde, (...) die in (.) ihrem Stadtteil, weil sie (.) zu sehr unterversorgt waren
mit Supermérkten (..) Lebensmitteln fiir sich und ihren eigenen Bedarf agebaut
haben. #00:03:00-4#

I Mhm (bejahend). Also Selbstversorger in dem Fall, okay. Ahm, welche Po-
tentiale fir den schulischen Einsatz bietet ein urbaner Garten ihrer Meinung
nach denn fur Bildung fiir nachhaltige Entwicklung? #00:03:17-2#

B (...) Hm, also.. (..) Ich finde das eigentlich sehr wichtig das in den Unterricht
auch zu integrieren, (.) da Schiler damit auch lernen was Nachhaltigkeit be-
deutet und es vor allem auch in der Praxis mit anwenden (.) und wie man ja
weil3, ist es so, dass man von Dingen, die man selbst tut (.) circa 90 Prozent
behalt, deswegen ist es denk ich sehr wichtig, dass man es in den Unterricht
starker integriert. (...) Und (.) zudem stérkt es auch das Gemeinschaftsgefhl
,wenn man zum Beispiel gemeinsam einen urbanen Garten (.) plant, anlegt und
pflegt und (..) grade in stadtischen Gebieten ist es ja grade héaufig so, dass
Schlerinnen und Schiler h&ufig keine Mdglichkeit haben, irklich Gérten in
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dem Sinne wirklich zu nutzen. Dementsprechend kdnnte dann ein (unv.) (..)
Schul- oder urbaner Garten dann ab- (...) Abhilfe schaffen. #00:03:57-0#

| Mhm (bejahend) Okay, vielen dank. Gibt es denn an ihrer Schule einen ange-
sprochenen Schulgarten oder ein Schulgartenprojekt? #00:04:07-2#

B mhm (verneinend). Nein, da gibt es keinen (..) Schulgarten. Allerdings wird
jetzt in der Projektwoche, die bald kommt damit begonnen einen an zu legen.
(..) Und grundlegend konnte ich mir schon vorstellen diesen zu nutzen, (.) denn
es ware beispielsweise eine gute Erganzung zu (.) Ausfligen auf Biobauernho-
fen und er6ffnet den Schulerinnen und Schiillern somit auch neue Perspektiven.
(..) Und &hm, (..) dann wenn ein urbaner (.) Garten in der N&he waére, (..) wére
es sicherlich gut diesen zu nutzen, wenn man den von der Schule aus gut errei-
chen kann. (.) Auf jeden fall Fall. (..) #00:04:42-6#

I Mhm (bejahend) Last but not least noch die abschlielende Frage an Sie:
Welche Bildungspotentiale oder Schwerpunkte sollte denn ein solcher urbaner
Garten (.) ihrer Meinung nach aufweisen, damit er Uberhaupt flr den schuli-
schen Einsatz tauglich ist. (..) Oder beziehungsweise auch flr die Schiler at-
traktiv ist? #00:05:01-8#

B Mhm (bejahend). (...) Also wenn man einen urbanen Garten in den Unter-
richt integrieren will, dann ist es meiner Meinung nach wichtige, dass (..) der
Garten an sich ansprechend gestaltet ist und den Schiulerinnen und Schulern In-
formationen Uber (..) beispielsweise Anbau von Lebensmitteln und (.) auch
zum Thema biologischen Anbau (.) gibt und das hal vielleichtt Grundlagen von
Gartenbau im Allgemeinen vermittelt wird. (.) Und grundlegend eigentlich das
Konzept "learning by doing™ beinhaltet und dann (..) letztlich dazu fuhrt, dass
Schilerinnen und Schiiler, angeregt werden umzudenken und (...) moglichst
eine Verhaltensénderung (..) langfristig zumindest bewirkt wird, (..) dass man
zum Beispiel man ein gedndertes oder bewussteres Konsumverhalten zu (..)
Tage (..) bringt. #00:05:49-6#

I Mhm (bejahend) Okay, super. Alles klar Frau B. dann bedanke ich mich
schonmal bei lhnen fiir das Interview das war auf jedenfall sehr ergiebig und
auch fir die Zeit die sie sich noch nach Schulschluss genommen haben. Und
ich winsche lThnen noch eine schénen restlichen Tag. #00:06:00-6#

Transkript 3: Frau. H, 24 Jahre alt, Referendarin Geographie, Deutsch

Ja schonen guten Tag Frau H. im Rahmen meiner Examensarbeit an der Justus
Liebig Universitat in GieBen mochte ich Sie heute zu dem Themenkomplex
urbane Garten und Bildung fir nachhaltige Entwicklung befragen. Die Befra-
gung wird so ca. 5 bis 10 Minuten dauern, je nachdem wie (..) ausschweifend
sie antworten. Die Audioaufnahmen, dienen dabei lediglich der Transkription
und werden danach geléscht. (..) Ja, dann fangen wir am besten mal bei Num-
mer 1 an, (.) das hat sich so bewahrt (lachend). #00:00:22-9#




| Ahm, (..) was verstehen Sie denn unter dem Begriff "Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung"? #00:00:29-7#

B (..) Also, Bildung fir nachhaltige Entwicklung ist fir mich(..) &hm, eine Bil-
dung (.), die (..) dass zum Thema hat, was mein (.) Handeln fir Auswirkungen
hat. Sprich nicht nur auf auf mich selber und auf meine unmittelbare Umwvelt,
(..)sondern auch auf die nachfolgenden Generationen und auch auf (..) h, das
globale Geschehen. #00:00:51-4#

| Mhm (bejahend) Okay, danke sehr. (...) Meine 2. Frage an Sie ist: In wie weit
ist denn Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in ihren Unterricht integriert?
#00:01:02-5#

B Also ich wirde sagen, dass es in (..) naja zumindest in gewissen Themen
zumindest in den Unterricht integriert ist (..) also bei denen es sich anbietet.
(...) Themen sind dabei natirlich (..) ah, Globalisierung oder auch Landwirt-
schafte etc. (.) Ahm, bei denen nicht (.) auRer Acht gelassen werden darf, (.)
welche Folgen das Handeln der jeweiligen Personen oder des (.) jeweiligen
Verbandes fir (..) ja () die Umwelt, die Generationen hat. () Ja. (..)
#00:01:30-2#

| Okay, super vielen Dank. In wie weit sehen Sie persoénlich die geforderten
Ziele der Bildung fir nachhaltige Entwicklung in den derzeitigen Curriculas
berucksichtigt, Frau H.? #00:01:44-4#

B Ahm, (..) wiirde ich sagen, dass das auch eher von Thema zu Thema unter-
schiedlich ist. (..) &hm, (.) Es konnte auf jedenfall mehr Berticksichtigung fin-
den. (.) #00:01:57-0#

I Mhm (bejahend) Und wie oft gibt es denn derzeit Fortbildungsangebote in
diesem Bildungsbereich? #00:02:00-5#

B (lacht) Selten. (...) Also ich habe noch keine besucht. (..) #00:02:06-0#

| (lachend) Okay, selten also. (lacht) Naja gut okay. Also ich hab jetzt schon
einer anderen Lehrkraft, (..) (unv.) () ja, dass es wohl recht selten da Angebote
gibt und wenn (..) dann naja(..) sucht man sich auch eher das raus(.) was einen
mehr interessiert. #00:02:31-8#

B Mhm (bejahend) #00:02:32-3#

| Was verbinden Sie denn mit dem Begriff: urbane Gérten oder auch Gemein-
schaftsgarten? #00:02:45-8#

B (...) Also, urban gardening ist &hm, (...) die Nutzung von Brachflachen oder

von leerstehenden Flachen oft auch in &hm (...) ja in GroRstadtbereichen, (.) bei
denen vor allem (..) bei denen es vor allen Dingen darum geht, dass &hm (.)
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mobile Beete geschaffen werden, (.) dass quasi ahm (.) beispielsweise in ir-
gendwelchen Containern oder (.) Kisten, ahm (.) gewirtschaftet wird, und nicht
auf dem bloRen Brachboden. (..) Ja und dabei geht es darum, vor allen Dingen
regionale Lebensmittel anzubauen dhm, (..) die dann auch selbst genutzt wer-
den, oder halt den Weg (.) in den regionalen Handel finden. (..) #00:03:26-6#

| Mhm (bejahend) Vielen Dank, Welche Potentiale fir den schulischen Einsatz
bietet ein urbaner Garten denn ihrer Meinung nach? (.) Kénnen sie sich da et-
was vorstellen? (.) #00:03:34-8#

B (...) Ahm also ich denke, urbane Garten sind gute Moglichkeiten (..) &hm,
um auch beispielsweise in der Schule, im Innenhof etc., einen Schulgarten an-
zulegen. (.) Dabei kann man dann ndmlich gucken (..), wie eben diese mobilen
Beete aussehen, und man kann zeigen (.) dass man eben auch tberall etwas an-
bauen kann. Und ahm, (..) natrlich, mach es auch Sinn grade lokale und regi-
onale Produkte anzubauen, die auch den heimischen Béden gut wachst, wach-
sen, beziehungsweise in den Boden, die dann (..) in die Beete eingefullt wer-
den.(..) Joa. #00:04.:14-1#

| Mhm (bejahend) Ahm (.) Gibt denn an ihrer Schule eigentlich einen Schul-
garten? #00:04:20-4#

B mhm (verneinend) (.) Nein, wir haben keinen. #00:04:26-2#

| Okay, kdnnten Sie sich denn vorstellen, den urbanen Garten denn auch als ei-
nen Schulgartenersatz zu nutzen? #00:04:34-5#

B Mhm (bejahend) (.) Ja, sehr gut, weil man quasi keine leeren Grasflachen
oder (.) Erdeflachen braucht. Sondern (.) weil (.) ja weil ja quasi ein urbaner
Garten uberall anzulegen ist.. #00:04:52-1#

I Mhm (bejahend) Wie sieht es denn aus: Wirden Sie denn auch mit ihrer
Klasse einen urbanen Garten im Rahmen einer Exkursion in den Fachern Erd-
kunde und Bio besuchen (..) oder auch in festgelegten Intervallen diesen besu-
chen? (.) #00:05:08-8#

B Hm (nachdenklich). (..) Ja, naturlich das bietet sich nicht nur in der Geogra-
phie an, (.) sondern nattrlich auch in der Biologie(.) um zu schauen wie die
Pflanzen wachsen, wie schnell, was gemacht werden muss damit die Pflanzen
wachsen und sowas. Mhm (bejahend). #00:05:24-2#

| Okay, also dann eher die 6kologische Schiene betrachten. (..) Ahm, dann ist
meine abschlielende Frage an Sie noch: Welche Bildungspotentiale oder
Schwerpunkte sollte denn der urbane Garten aufweisen, damit er fir den schu-
lischen Einsatz Gberhaupt tauglich ist? #00:05:39-0#

B (.) Ahm, (.) also ich denke dabei ist es vor allem wichtig, einen gewissen
Rahmen zu schaffen, d.h. wenn dieser Garten angelegt wird(..) &hm, dass man
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den Schiilern wirklich klar macht, warum er angelegt wird und was konkret der
Nutzen davon ist (..) Und ahm, (.) das man das dann von einem kleinen Ort, al-
so sprich (.) also vom (..) ja vom Schulhof, auch auf andere Flachen wie zum
Beispiel auf Brachflachen in Berlin Gbertragen kann(...) #00:06:04-8#

I Also dann auch auf verschiedene MaRstabsebenen, okay. #00:06:04-2#
B Mhm (bejahend). #00:06:04-3#
| Okay, dann bedanke ich mich bei Ihnen Frau H., dass Sie sich fur meine Be-

fragung Zeit genommen haben und winsche Ihnen noch einen schdnen Tag!
#00:06:14-0#

Transkript 4: Herr S., Student 25, Kunst Geographie

Hallo guten Tag, im Folgenden werde ich sie im Rahmen meiner Examensar-
beit befragen #00:00:02-4#

| Was sind denn ihre Fé&cher? #00:00:04-4#
B Haupt- und Realschullehramt mit Kunst und Erdkunde #00:00:09-4#

| Okay, super. Was verstehen Sie denn unter Bildung fir nachhaltige Entwick-
lung? #00:00:13-4#

B (..) Bildung fur nachhaltige Entwicklung ist, fir mich, &hm (..) dass man, die
Kinder in der Schule ranfuhrt (.) an ah, ja(.) wie man halt nachhaltig in der
Welt &hm, (.) mit Ressourcen umgeht. (.) Ganz einfach,(...) ja. #00:00:30-3#

| Okay, super. Danke schon. In wie weit kdnnen sie sich denn vorstellen spater
in ihren Unterricht Bildung fir nachhaltige Entwicklung ein zu bauen?
#00:00:37-2#

B Joa (.) also auf jedenfall konnte ich mir das gut vorstellen, weil ahm (.) ja,
junge Schiiler oder Kinder in diese h (..) Richtung heran zu flhren, ist umin-
dest ein wichtiger (..) Part meines Lehrerdaseins. #00:00:49-4#

| Okay, klasse. Ahm, (.) was verbinden Sie denn mit dem Begriff der urbanen
Garten? #00:00:54-0#

B Urbane Garten ist flr mich, &hm (.) also ich hab es zwar schon mal gehort,
aber &h, (.) hab keine feste Begriffserklarung in meinem Kopf. Ich kann nur
sagen, dass (.) fir mich sind urbane Gérten (..) ja, Anlagen in einer Stadt. (.)
Integiert in die Infrastruktur (.) und &h, die man nutzen kann, wo die Bevolke-
rung der Stadt oder (.) der Region einfach einen Nutzen davon ziehen kann.
(...) Also eben in einem urban erschlossenen System. #00:01:22-2#
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I Mhm (bejahend). Welche Potentiale weist denn der urbane Garten ihrer Mei-
nung nach fir den schulischen Einsatz Gberhaupt auf? #00:01:29-3#

B Ahm, also (.) das die Kinder beziehungsweise Schiilerinnen und Schiiler
dann nicht mehr (..) keine Feldforschung auBerhalb betreiben mussen, sondern
dass es dann direkt, in der Nahe bei der Schule haben. (..) Also an der Schule
dann. (.) #00:01:41-9%#

| Mhm (bejahend) Ahm, gabs denn in ihrer friheren Schullaufbahn einen
Schulgarten? (..) Und wie wurde dieser genutzt? #00:01:46-8#

B (.) GUte Frage, &hm (.) ich Uberleg grade. (..) Nein wir hatten nie einen
Schulgarten. (.) Bei uns gab es keinen Schulgarten, obwohl ich auf dem Land
aufgewachsen bin (.) gab es nie einen Schulgarten. Also es war also immer
komplett ohne. (lachend) #00:01:59-5#

| Okay, fanden Sie es denn grundsatzlich sinnvoll mit einer Klasse einen urba-
nen Garten zu besuchen im Rahmen einer Exkursion (.) und dort Bildung fur
nachhaltige Entwicklung zu thematisieren? #00:02:10-3#

B Okay, also wenn der Garten- (..) Auf jedenfall! Auf jedenfall! Also ich finde
das auf jedenfall wichtig, dass man, dass man Schilerinnen und Schiler da ran
fihrt. (..) Dass man denen eben erklart, &hm (.) eben (.) ja, wie solche Gérten-
also ich weil} ja nicht ganz genau worum es in solchen urbanen Gérten geht.
(..) Ahm, ich denk mir schon, dass es dann aber mit Anpflanzung von (..) di-
versen Nutzpflanzen, dann zu tun hat. (..) Wie man die einfach nutzt, und es ist
auf jedenfall wichtig fur (.) grade Stadtkinder. #00:02:36-9#

| Ja, also so einer der bekanntesten urbanen Garten ist so der Prinzessinnengar-
ten in Berlin, oder auch das (.) Tempelhofer Feld, also a&hm (..) praktisch
Brachflachen, ehemalige die dann genutzt werden (.) Wo dann beispielsweise
Lebensmittel angebaut werden. (.) Oder halt auch &hm, auch speziell 6kologi-
sche und soziale (..) Faktoren, besonders hervorgehoben sind. (..) Okay, wel-
che Schwerpunkte sollte denn so ein urbaner Garten aufweisen, (.) damit er
Uberhaupt einsetzbar fur den Unterricht ist? #00:03:01-9#

B (..) Also Schwerpunkte: Auf jedenfall die Darstellung und (.) das Aufzeigen
von (..) &hm, (..) verschiedenen Gartenformen, welche Formen werden auch in
der Landwirtschaft, kénnen quasi angelegt werden. (.) Welche ahm, (..) Stadi-
en der Pflanzen gibt es. Das man so (.) Schaubereiche einfach quasi herstelt,
wo dann gezeigt wird: Ja okay, dieser Bereich dort sind die Pflanzen (.) mei-
netwegen 2 Wochen alt und dort 3 Monate oder sowas halt. (.) Das man so den
Unterschied (.) &hm, direkt praktisch vor Augen hat. (.) Joa. #00:03:32-9#

| Okay Super, dann bedanke ich mich recht herzlich fiir die Zeit die sie auf ge-

bracht haben fir die Befragung. Ich wiinsch ihnen noch einen schénen Tag.
#00:03:36-0#
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Herr F. , Student, Geographie, Ethik im 6. Semester #00:00:00-0#

| Guten Tag Herr F. Im Rahmen meiner Examensarbeit werde ich sie heute zu
den Themen BNE und urbane Gérten befragen.
Was ist denn fiir Sie Bildung fur nachhaltige Entwicklung? #00:00:07-7#

B Ahm, ja Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (..) &hm, ja (.) gut die Defini-
tion ist ja, (.) denk ich mal klar. Also (.) so dass hm, (..) jeder Generation ihre
Bedrfnisse befriedigen kann, aber so (.) dass die kommende Generation ein-
geschrankt sind ihre Bedirfnisse (..) &hm, zu befriedigen, also quasi dass mit
allen Ressourcen, die (...)Jahm vorhanden sind auf der Welt, ja (.) eben (..) mit
Verstand umgegangen wird und auch dass immer fur die kommenden Genera-
tionen noch genug da sind. (..) Ahm, ja und im Unterricht kann man das denke
ich auf jedenfall ziemlich gut umsetzen. (..) Ahm, ich denke mal das wichtigste
ist, dass den (.) Schilern bewusst werden sollte, dass die meisten Ressourcen
auf dem Planeten eben begrenzt sind und(..) beziehungsweise auch in begrenz-
ter Zeit nur nachwachsen kdnnen oder (.) ja. (...) Und dass man eben versucht
sein (.) ja, (.) Konsumverhalten, sein tagliches Leben (..) dahingehend anzu-
passen, dass man (..) Ressourcen schont. (.)ahm ja. (..) Ich denke, wenn das bei
den Schiler angekommen ist, (..) &hm, dann ist das sicherlich schonmal so ein
wichtiger Schritt. () #00:01:25-2#

| Okay, super. In wie fern kénnten Sle sich denn vorstellen Bildung fiir nach-
haltige Entwicklung in den spéteren Unterricht mit ein zu bauen? #00:01:29-6#

B In wie weit man das dann vertieft kommt aufs Fach an. (.) Also ich sag mal
(..) in Erdkunde, Biologie, Gemeinschaftskunde oder sowas geht das nattrlich
ganz gut. In anderen Féachern naturlich weniger aber (..) &hm, ich denke tberall
werden sich (.) Themen finden, bei denen man nachhaltige Entwicklung an-
schneiden kann. Und da sollte es meiner Meinung nach auch wichtig sein (..)
das den Schulern dann auch so mit auf den Weg zu geben.(..) #00:01:56-9#

I (...) Okay, vielen Dank. Was verbinden Sie denn mit dem Begriff der urbanen
Garten? #00:02:04-7#

B (.) Ah, die urbanen Garten (...) &hm, also ich muss da selber immer direkt an
dieses (.) Projekt in Berlin denken, dass es gab vor ein paar Jahren gab. (..) Al-
so vor ein paar Jahren war ich da auf dem stillgelegten Flughafen (..) wo quasi
diese kleinen Kisten rumstehen und die Leute Nutzpflanzen oder Zierpflanzen
anbauen (.) die in der Stadt wohnen und keinen Garten haben oder auch ein-
fach Lust haben das da zu machen. (..) Ahm, ich glaub so Projekte gibt mitt-
lerweile (.) ja in vielen anderen Stadten und GrofRstadten. (..) Ja und im Grun-
de geht es eben ein bisschen darum sich auch Raum irgendwie (.) so fur die
Gemeinschaft bereit zu stellen (.) &hm, innerhalb einer Stadt oder Grofstadt, (.)
um eben (.) ja Nutzpflanzen oder Zierpflanzen anzubauen. (..) Also das verste-
he ich halt unter dem Begriff, also dass man wirklich im stadtischen Raum, wo
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Grunflachen (.) &h, (..) eher weniger vorhanden sind, kleine R&ume schafft und
() so nutzt. #00:03:15-0#

| Okay, super. Was weist denn der urbane Garten ihrer Meinung nach fir Po-
tentiale fir den schulischen Einsatz uberhaupt auf? #00:03:21-2#

B (.) Ahm, ja (.) Er hat auf jedenfall fiir den Schulunterricht - oder schulisches
Potential was ich darin sehe, &hm (...) ist natlrlich fur den ja, (..) vielleicht Bio-
Unterricht oder auch Erdkundeunterricht interessant, (...) weil man wirklich
sehr gut praktisch arbeiten kann, man kan einfach rausgehen und Sachen an-
pflanzen und gucken wie (..) sie sich entwickeln wenn man sie jetzt in der
Schule durchnimmt (..) &hm. Naja und eine weitere Komponente wére natlr-
lich auch so ein bisschen der ja (..) &hm, Gesellschaftskunde oder (.) oder (..)
wie das heifdt. - (.) Das man sich eben selbst aktiv wird und selbst den Raum
der einem zu Verfugung steht in der Stadt selbst nutzt () also dass man nicht
darauf wartet, bis (.) bis irgendwie die Stadtverwaltung sagt :" Hier die Flache
darf jetzt genutzt werden." Sondern dass man selbst aktiv wird, vielleicht Initi-
ativen griindet und sowas, sich zusammen schlief3t, &hm und eventuell halt flr
seine Interessen eintritt. Also wenn man jetzt in der Stadt wohnt, aber Lust hat
sein eigenes Gemuse an zu bauen, (..)dhm, dass man sich auch dafur einsetzt,
dass man sich bei verschiedenen Amtern sich, (.) ja schlau macht, was erlaubt
ist und was nicht. (..) Ja, einfach (.) so ein bisschen (..) ja, eigenméchtig han-
delt und auch versucht, am gesellschaftlich teil zu haben am 6ffentlichen Le-
ben (.) weil das natirlich auch verbindet. (.) Also man kann das mit vielen
Leuten machen, das verbindet Leute die ein Interesse daran haben, so kleine
Garten hoch zu ziehen oder (.) solche Gemiseboxen (.) ja was sie durch aus
auch (...)ahm, sich gut in den Unterricht einbauen l&sst. (...) #00:05:07-2#

| Gabs denn in ihrer friheren Schullaufbahn einen Schulgarten? Wenn ja, wie
wurde der genutzt? #00:05:13-0#

B (..) Ahm, (.) Schulgarten gabs an meiner frilheren Schule (.) ja, soweit ich
mich erinnere, gabs da so ne kleinen Garten, der dann aber (..) auch irgend-
wann (..) wegen BaumaRnahmen platt gemacht wurde (.) und er wurde jetzt
auch nicht wirklich grof? genutzt, soweit ich mich erinnern kann. (.) Also es
gab auch keine groRe Garten-AG oder sowas, also war eher so ein kleines
Nieschen-Ding was dann auch ziemlich schnell wieder verschwunden ist. Joa,
okay. #00:05:46-7#

| Okay, hatten Sie sich denn gewiinscht einen urbanen Garten zu besuchen und
im Unterricht zu thematisieren, (..) statt des Schulgartens? #00:05:55-5#

B Mhm (bejahend) Joa, also dadurch (.) &hm, dass wir den Schulgarten ja nicht
wirklich benutzt haben (..) wére es schon interessant gewesen, ahm (.) den als
Schiiler zu besuchen. (..) Also grade auch so im Rahmen von einer Exkursion,
hatte man da bestimmt einiges (.) machen konnen. So ein (.) urbaner Garten ist
ja, (..) was in der Stadt, das &hm (..) Raum beansprucht (.) fur sich und da
konnte man sich anschauen (.) &hm, zum Beispiel (.) warum an einem be-
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stimmten Ort ein Garten entstanden ist (.) und auch (.)ahm, welche Auswir-
kungen das hat. (..) Also so urbane Géarten haben ja auch (..) auf vielen Ebenen
einen hohen Wert. (...) Einen Sozialen, &hm (..) ja man bewirtschaftet so einen
Garten ja gemeinsam, (..) baut da Pflanzen an und erntet die. (.) -Daher auch
einen biologischen (..) &h, Wert. Und auch (.) &hm ja man, (..) beteiligt sich
auch aktiv an der (.) Stadtgestaltung. Ja (.) und das kénnte man schon in den
Unterricht beleuchten. Und ich denke, dass das auch Schiiler interessant finden
() konnten. #00:06:58-8#

| Okay, Vielen Dank fir die kurze Befragung. Ich wiinsche noch einen scho-
nen Tag! #00:07:06-1#

Transkript 6: Herr K. Student, Ethik, Mathe 30

| Okay, ahm (..) Herr K. Was verstehen Sie unter dem Begriff Bildung fur
nachhaltige Entwicklung? #00:00:08-0#

B (...) ahm, ja (..) Bildung fur nachhaltige Entwicklung ist fir mich, wenn man
Menschen (..) so ein gewisses Bewusstsein vermittelt, ah (..) was sie nachhaltig
Bewirken konnen. (...) Wobei ich da momentan auch grade so einen Trend se-
he(.), dass das so ein bisschen von selbst stattfindet (..) ahm, grade in unserer
Altersklasse, also so vor 30 bis 30, ist es ja doch jetzt immer mehr so, dass die
Leute anfangen (..) darauf zu achten, was sie essen, was sie konsumiern. Was
mir da aber aufgefallen ist, (.) oder was mir immer mehr aufféllt, dass dass e-
her (..) oberflachlich geschieht, also dass die Leute denken:" wir machen das
jetzt alles bewusst (..) und wissen aber eigentlich gar nicht was der (unv.) (...)
was eigentlich dahinter steckt. Also sie sind sehr unkritisch und ich denke dass
man da (.) ansetzen sollte. (...) Also dass viele denken sie wéren kritisch und
waren sich dessen bewusst was sie konsumieren und was fur Auswirkungen
das hat (.) und dass aber viele sich auch blenden lassen. (.) Ja, von irgendwel-
chen Marketing-Strategien und ahm (..) da denke ich, sollte nachhaltige Ent-
wicklung oder die Bildung fiir nachhaltige Entwicklung ansetzen. (..) Ja, dass
man bei dem Punkt ansetzt. #00:01:40-0#

| Mhm (bejahend) Okay, und in wie fern kdnnen Sie sich vorstellen Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung in ihrem spateren Unterricht ein zu bauen? (...)
Konnen Sie sich das uberhaupt vorstellen? (..) #00:01:53-0#

B Also im Ethikunterricht, (..)jaaa... Also da ich Ethik als Fach habe, ist das
natdrlich auf jedenfall ein rieRen (...) dh, Gebiet, des Ethikunterrichts. (..) Ge-
nerell &hm (...) sein eigenes Ding da zu finden, sich zu orientieren, zu gucken
nach was richte ich mein Leben (aus) und was ist flir mich wichtig, was macht
mich gliicklich. Also grade auch bei den Kleineren ist ja Gliick schon so ne
Frage (..) und da lassen sich super solche (..) &hm, so aktuelle Themen integrie-
ren. (..) Also ja, es wére fur mich durch aus einsetzbar. #00:02:30-5#
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| Mhm (bejahend) Gut. Was verbinden Sie denn mit dem Begriff der urbanen
Garten? #00:02:34-4#

B Ja flr mich sind urbane Garten im Prinzip so ein &hm, (...) Rickbesinnen auf
das was man von Fruher noch von zuhause kannte. Also die meisten Menschen
zu hause oder zumindest von der Omma, kennen ja einen Garten (..) und dann
ist es ja auch so, dass die meisten Leute die in der Stadt leben, dass halt nicht
mehr haben. Ja und das es halt in groRen Stddten immer mal (.) Flachen gibt,
die freistehen und dass die Leute sich da (..) halt dann zusammen treffen und
die Flachen nutzen (.) und vor allem auch sinnvoll nutzen. (...) und &h (...) fur
mich steht da eher fir mich im Vordergrund, dass das eher so ein (.) Zusam-
mentreffen ist, wo man auch wieder einen Ort hat, an dem man sich mit den
Leuten einfach trifft (..) Also das hab ich auch friiher immer in der Jugend,
auch imemr (..) gabs immer irgendwie (..) ja so einen bestimmten Park wo wir
uns getroffen haben und ich denk (unv.) (..) wenn man so ein bisschen alter ist
und &h (...) dass das dann vielleicht so der neue Ort wird oder werden kann an
dem man dann (..) so auch zusammen nutzt, wo man gemeinsam was hat wo-
ran man arbeitet und wo halt ein zusammentreffen stattfindet. #00:03:40-0#

I Mhm (bejahend) Okay, ja so bestimmte Orte gabs auch haufiger in der Ju-
gend. (..) Ahm, welche Potentiale weiRt denn der urbane Garten, ihrer Mei-
nung nach, fur den Unterrichtseinsatz auf? Oder auch fiir den Ethikunterricht
in ihrem Fall. #00:03:52-6#

B (...) &hm, also fir mich hatte das (...) Also ich kdnnte mir vorstellen, dass so
in den Ethikunterricht zu integrieren, dass man (..) sich einmal den Trend an
sich anguckt. (..) Und hinterfragt, warum hat der moderne Mensch auf einmal
das Bedurfnis gemeinsam (.) einen Garten zu benutzen. (...) Weil eigentlich ist
man ja froh wenn man seinen eigenen Garten hat und wenn da keiner mit drin
ist. (..) Und warum hat der moderne Mensch jetzt das Bediirfnis, sich jetzt zu-
sammen zu schliefen und da wird ich im Prinzip auf die Schiene dann (..) ein-
gehen, (...) dass wir doch heutzutage (...) trotz der ganzen sozialen Medien,
immer mehr alleine sind. (..) Also man hat wieder das Bedirfnis wieder mit
anderen Menschen zusammen zu kommen und dass ist vielleicht auch auf eine
(..) modernere und individuellere Art und (..) das konnte ich mir vorstellen,
dass man das mit den Schillern bespricht und das denen auch ein Bewusstsein
entsteht, dass wir heut zu Tage (...) immernoch dieses Bedrfnis haben, dieses
aber durch die ganze Mediale Welt in der wir leben, gar nciht mehr gestillt
wird. #00:05:10-5#

| Mhm (bejahend) Joa, okay. Vielen Dank. Gab es in ihrer friiheren Schullauf-
bahn einen Schulgarten und wenn ja, wie wurde dieser benutzt? #00:05:17-8#

B Ahm, an meiner (..) also, an der Gesamtschule an der ich war, gab es (..) wie
so eine Partnerschaft mit dem Naturschutzzentrum in Wetzlar (...) und da gabs
() wenn ich mich richtig erinnern kann, gabs da einen Teil der fur die Kastner-
schule war. Und wo wir auch im Bio-Unterricht immer mal wieder hingegan-
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gen sind. (..) Im Sommer dann halt und ahm (...) ja, haben uns das halt generell
(unv.) (...) also dieses ganze Naturschutzzentrum angeguckt, aber so an sich
genutzt wurde der Garten eigentlich nicht. Ich kann mich nur daran erinnern,
dass der immer bei so einer Veranstaltung (..) "prasentiert” wurde. (.) Also
praktisch: "Ja hallo, wir haben einen tollen Garten, so" (lacht) #00:06:01-9#

I (lacht) Okay, super! (lachend) #00:06:03-4#
B Joa, war super (lachend) #00:06:03-7#

I (..) aber eh, wirklich dass man da jetzt aktiv als Schler integriert war und (..)
ich weil3 nicht, vielleicht waren es auch die Anderen (Schiler) (lachend)
#00:06:14-1#

B (lachend) Also es wurde auch im Unterricht nicht speziell auf, ahm (...) der
Schulgarten thematisiert? #00:06:21-3#

I Ne, ne also das glaub ich nicht (lachend) (...) #00:06:24-5#

B Dementsprechend auch keine Beriicksichtigung von Bildung fur nachhaltige
Entwicklung oder? #00:06:28-6#

I mhm (verneinend) Ne. #00:06:30-9#

B Mhm (bejahend) Okay! (...) Meine abschlieende Frage an Sie wére dann,
ob Sie sich personlich selbst gewiinscht hatten in ihrer damaligen Schulzeit
statt des Schulgartens einen urbanen Garten zu besuchen und zu thematisieren?
#00:06:44-4#

I Mhm (bejahend) Also, ich (..) denke dass damals der aktive Wunsch nicht
vorhanden war, aber (..) ich denk mir dass man durchaus (.) hatte (.) Anreize
setzen konnen, sodas der Schulgarten interessant geworden ware. (..) Und zwar
nicht nur so wie das damals war, dass irgendwie der Biolehrer, (.) der auch
schon sein Alter hatte, &hm (...) da die ganzen Pflanzen préasentiert hat, mit la-
teinischen Namen und so weiter. Sondern dass man an der Jugend orientiert (..)
sich Uberlegt, was (..) haben die fir Bedlrfnisse, was (..) und wann nutzt ein
Jugendlicher diesen Garten? (...) Und, ahm (..) da hatte man sicherlich (...)
mein Interesse auch wecken konnen. (...) Aber in der Form wie das in meiner
Schulzeit, ahm (..) umgesetzt wurde, (..) war das nichts. #00:07:26-2#

B Mhm (bejahend) Alles klar. Dann bedanke ich mich recht herzlich bei Ihnen

flr die Zeit die sie sich genommen haben und wiinsche Ihnen noch einen scho-
nen Tag. #00:07:35-7#
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Transkript 7: Frau V. Studentin, Geographie, Geschichte, Deutsch

Ja guten Tag, darf ich dich im Rahmen meiner Examensarbeit kurz zu den
Themen urbane Gérten und Bildung fiir nachhaltige Entwicklung befragen?
Das wird so ca 5 bis 10 Minuten dauern. Befragung von Frau. V.(Erdkunde,
Geschichte, Deutsch) #00:00:00-0#

| Was verstehen Sie denn unter dem personlich unter dem Begriff Bildung fur
nachhaltige Entwicklung? #00:00:33-4#

B Ah (..) Bildung fir nachhaltige Entwicklung. (.) Ich denke, (..) dass in die-
sem (.) Wortkanon alles drin steckt, also (.) die Bildung fiir nachhaltige (...)
ahhh, ja. (..) einfach dass man sein ganzes Handeln mal ein bisschen uber-
denkt. (..) Welche Auswirkungen hat denn mein Handeln nicht nur auf Genera-
tionen, sonder auch (.) auf meine ganze Umwelt. (.) Also nicht nur auf meine
Mitmenschen (..) sondern auf die Gesamtsituation um mich herum. Das verste-
he ich darunter (..) #00:01:01-4#

| Okay, vielen Dank. Ja. (.) In wie weit kdnnten sie sich denn vorstellen Bil-
dung fur nachhaltige Entwicklung in ihren spateren Unterricht mit ein zu bau-
en? #00:01:17-1#

B Ahm, (..) es geht (..) glaube ich, nicht unbedingt (.) nur drum (.) ob ich mir
das vorstellen konnte: Ich finde es (..) es sollte sogar ein absolut elementarer
und wichtiger (.) Bestandteil des Unterrichts sein, da wir in einer (..) absoluten
Konsumgesellschaft (...) leben und Nachhaltigkeit (.), klar jetzt wieder diesen
Aufschwung erlebt (..) aber in vielen Kdpfen einfach noch nicht ganz ange-
kommen ist, also jetzt einfach die (..) oder den Hintergrund, den Sinn der Sa-
che. Also dass man mal zeigt:"Hier Nachhaltigkeit ist irgendwie (..) nichts dass
dich als Okofreak hinstellt, sondern (.) als (.) gesund- (.) denkenden, (..) ich
glaube es gibt kein anderes Wort fur nachhaltigen, (.) also als gesund denken-
den nachhaltigen Menschen (.) der auf seinen 6kologischen FuRabdruck, den er
hier hinterlasst einfahc mal ein bisschen Acht gibt. #00:02:06-6#

| Ja okay. Danke. Ahm (...) Was verbinden Sie denn mit dem Begriff der urba-
nen Garten oder der Gemeinschaftsgarten? #00:02:20-4#

B Hm (nachdenklich). Was verbinde ich mit den urbanen Garten?! Ahm, (...)
urban (..) ist stadtisch?! Also ich verbinde damit einfach wie in (.) Berlin, zum
Beispiel den Prinzessinnengarten oder auch (.) Tempelhofer Feld (..) diese (...)
ja Raumpioniere einfach. Also es wird eine Flache genutzt, (..) und das nach-
haltig, mit Verstand (...), die dann eben (...) auch zur Not wo anders hingestellt
werden kann, sollte diese Flache, die dafur verwendet wurde (..) einen neuen
(...) neuen.... (..) #00:03:01-0#

| Ahm (.), Nutzer? (.) Péchter? #00:03:05-6#

B ......Ahm, eine neue (..) Funktion! bekommen. #00:03:08-9#
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I Mhm (bejahend) Ja, (.) naturlich. Klar. (..) Okay, vielen Dank. (..) Welche
Potentiale weist denn der urbane Garten ihrer Meinung nach tiberhaupt fiir den
schulischen Einsatz auf, oder gibts da tberhaupt irgendwelche (..) Potentiale
die sie sich vorstellen kdnnen? #00:03:26-9#

B (...) In meinen Augen haben urbane Garten einfach das Potential, dass Kin-
der und (.) Jugendliche und junge Menschen tberhaupt (..) einfach ein (.) biss-
chen an was ranfiihre, was glaube ich (.) in der heutigen Gesellschaft extrem
verloren geht. Und zwar (..) dieses (.) "was passiert eigentlich um mich her-
um?" () Wir sind eine Gesellschaft in der zwei ein halb jahrige, besser auf ih-
rem Smartphone rumwischen kdnnen, also meine Mutter (lachend) (...) und
dieses Wahrnehmen von dem was um mich herum ist, also jetzt bezogen auf
Natur (..) etc. halt irgendwie untergeht oder auch (..) keine wirkliche Beach-
tung mehr findet. (..) Und ich glaube dass so urbane Gérten, (.) einfach auch
ein (.) rieRiges Potential in der Hinsicht hatten, (...) dass man (unv.) (...) eben
diesen 6kologischen FufRabdruck hinterdenkt. (.) Auch mal (..) flr Stadtkinder
ist das denke ich, was (..) wahnsinns cooles (..) einfach selbst, mal dieses (.)
Dreck mal erleben und Erde in der Hand halten und ich glaube das kennen
ganz viele nicht. (..) Ich wurd mal gefragt warum ich mich unter diesen Béau-
men (..) nach den &h, (.) Walnssen (...) biicke um die aufzuheben, weil (..) die
wachsen ja auf im Boden. (..) Also das Kind wusste tatsachlich nicht, dass
Walnisse (.) von diesen Baumen runterfallen. Und ich nicht unter diesen Bau-
men rumlaufe, weil die da im Boden wachsen. - Und das sind so Sachen, wo
ich mir denke: (.) Also (.) das sind rieRige Potentiale und auch (.) Lucken die
unbedingt gefullt werden missen. (..) Wenn da die Kinder drin spielen kénnen,
(.) die bauen eigene Sachen an (.), die konnen sehen wie die Dinge, die sie an-
gesat haben wachsen, ich glaube das sind auch Erfolgserlebnisse. (...) Und
auch dieses naturelle Denken (..) glaube ich konnte das sehr gut fordern. (.) Al-
so ich glaube, ich hatte da mega Spal’ dran und auch mit den Kindern wére das
bestimmt ganz cool. #00:05:26-6#

| Mhm (bejahend). Kdnnte ich mir auch gut vorstellen. Denn auch viele Kinder
sind es nicht mehr gewohnt mal im Garten der Eltern oder Grof3eltern mal mit
zu arbeiten. Also konnte ich mir auch vorstellen, dass das mdglicherweis (..)
Schiler auch motiviert, sich (.) auch im Untericht mit einem solchen Thema
mal auseinander zu setzen. Ahm, (...) gab es denn in ihrer friiheren Schullauf-
bahn einen Schulgarten und wie wurde dieser denn benutzt? (...) #00:06:03-8#

B Ich glaube dass wir einen Schulgarten hatten, (..) das traurige ist aber an der
ganzen Sache (.), dass ich das glaube ich erst in der 9. oder 10. Klasse rausge-
funden habe, dass es sowas gibt. (...) Der wurde dann auch immer ewig lang
immer wieder neu aufgezogen, aber (.) irgendwie (..) glaube ich hat das die
Halfte der Schule nie mitgekriegt. Also es wurde nicht sonderlich grof3 (..) pub-
lik gemacht, dass wir Uberhaupt sowas haben, geschweige denn groR damit ge-
arbeitet. Klar unsere Wahlpflichtfacher, wie die (.) Okologen, (...) oder uber-
haupt in den Naturwissenschaften, klar sind da die Kids in der 5. bis zur 10.
(...) oder wer auch (unv.) (..), wir hatten da einen Teich drin, wir haben Was-
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serproben genommen (..) es wurden Gemdise angebaut, es wurden Nutzgréser
gepflanzt und (..) &hm, (..) Unkréuter als Wohlkrauter und schief3 mich tot, was
nicht alles (...) aber jetzt so (..) ruckblickend (..) zu reflektieren wirde ich sa-
gen, dass bei mir an der Schule (.) ja die, hatten sowas. Aber nein, es wurde
nicht sonderlich gut in meinen Augen pé&dagogisch eingesetzt. (..) jetzt zum
Beispiel im Sinne der Bildung fir nachhaltigen Entwicklung. (.) Also irgend-
wie, (..) Hintergrund (..) verfehlt. #00:07:28-8#

I Mhm (bejahend) Okay, vielen dank. Man hatte also einen Schulgarten, aber
mehr auch nicht (..) Okay Frau V., dann bedanke ich mich schonmal bei Ihnen
fur die Zeit die Sie sich genommen haben und wiinsche lhnen einen schénen
Tag. #00:07:39-9#

Transkript 8: Frau D., Studentin, 23 Jahre alt, Religion und Germanistik

Schénen guten Tag, meine erste Frage an Sie (.) &hm, ware: Was sin denn ihre
beiden Facher? #00:00:07-4#

B Ich studiere Theologie und Germanistik. #00:00:10-7#

| Okay, alles klar. So dann starten wir mit der Befragung: Was verstehen Sie
denn unter dem Begriff Bildung fur nachhaltige Entwicklung? #00:00:15-9#

B (..) Ja, also (.) ahm (..) ich geh davon aus, dass es darum geht ne bestimmte
Erziehung in Richtung Umweltbewusstsein (.) zu schulen, zu (.) erklaren, (.) zu
vermitteln. #00:00:30-4#

I Mhm (bejahend) Okay, ja. Vielen Dank. In wie weit kénnen Sie sich denn
vorstellen in Unterrichtsfacher , (.) &hm Bildung fur nachhaltige Entwicklung
ein zu bauen? #00:00:40-5#

B Also ich denke, dass das grade in (.) Deutsch gut moglich ist, (.) dass das ein
Thema ist, wo man Erdrterungen driiber schreiben lassen kann. (..) Uber Um-
weltbewusstsein und (...) ansonsten (.) ist auch die Erhaltung der Umwelt ein,
ein (.) theologisches Thema, weil wir ja den Schépfungsauftrag (..) haben und
ahm also Bewahrung der Schopfung und (..) dass ist auf jeden Fall ein grofer
Themenbereich. #00:01:09-4#

| Also auch in die Richtung Moral, Gerechtigkeit gehend? #00:01:10-8#
B Mhm (bejahend) Ja! #00:01:11-9#
| Ahm, also dazu kann ich noch Mal anmerken, dass es auch um Gerechtigkeit

geht, die (iber Generationen andauert. (..) Ahm, also (.) dass die jetzige Gene-
ration, nicht mehr verbraucht also (..) und auf den Kosten der nachfolgenden
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Generationen lebt. Ahm (..) was verbinden Sie denn mit dem Begriff der urba-
nen Garten? #00:01:36-8#

B (.) Ahm, (...) ja, bislang nicht viel. (...) Also vielleicht Stadtgarten und
Parks, (...) dass man da (.) irgendwie (..) wieder die Natur so (.) zurlickbringt.
#00:01:50-3#

I Mhm (bejahend) Okay, also es geht hauptsachlich darum leerstehende Fla-
chen in der Stadt zu revitalisieren (...) also (.) Grunflachen, zum Beispiel zum
Gemiseanbau(.) oder als gemeinschaftlicher ~ Treffpunkt. )
Welche Potentiale weist denn ein solcher Garten, ihrer Meinung nach fur den
schulischen Einsatz ihrer Meinung nach auf? #00:02:02-6#

B Ahm, (...) ja man kénnte an (..) diese Stellen ja (..) Lebensmittel anbauen
wahrscheinlich (..) und so versuchen sich (..) beispielsweise in Form von Pro-
jekttagen (..) &h im Sommer versuchen (.) sich davon zu erndhren oder so. (.)
Also als Selbstversorger zu spielen (lachend) #00:02:26-4#

| Ja na, klar. Das wird auch haufig in diesen Gérten praktiziert, (..) also die
sind eigentlich fast immer auf Lebensmittel- (.)- anbau ausgelegt und erfillen
auch (..) beispielsweise in Sud-Amerika die essenzielle (..) Funktion in Slums,
dass die  Menschen  dort sich  versorgen  konnen.  Okay.
Gab es denn in ihrer (..) friheren Schullaufbahn einen Schulgarten?
#00:02:48-2#

B Mhm (bejahend) Ja. #00:02:48-3#
| Wie wurde dieser denn genutzt? #00:02:49-5#

B (...)(...) von einer AG. Von einer AG, die hat sich darum gekiimmert. (..) In
der Grundschule gabs nur (...) so einen offenen Bereich, wo Sachen (.) ge-
wachsen sind, die essbar sind. (.) Aber darum hat sich glaube ich nur der
Hausmeister gekimmert (lachend). (..) und &h, wir hatten da Zitronenmelisse
und Pfeffminz, was man halt mal so probieren und (.) riechen kann. Gewach-
sen. Und in der (..) anderen Schule gabs eine AG, die sich darum gekiimmert
hat. Das war aber ein abgesperrter Bereich... (..) #00:03:27-1#

| Was war das fiir eine AG wissen Sie das vielelicht noch? #00:03:29-8#
B (.) Schulgarten- AG (lachend) Die hiel3 nur so. (lachend) #00:03:33-8#
| Okay, (lachend) gut. (..) Hatten Sie sich denn gewtinscht, dass zu dem Schul-
garten oder statt diesem ein urbaner Garten im Rahmen einer Exkursion be-
sucht worden wére, um (.) dort mal neue Einblicke zu bekommen? (..) Oder

vielleicht auch mal neue Inhalte zu vermitteln. #00:03:52-2#

B Mhm (bejahend) Also das hatte ich chon interessant gefunden. #00:03:54-
T#
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| Was wére da vielleicht fir Sie interessant gewesen speziell? (.) Als Schile-
rin? #00:03:58-5#

B (..) die Mitarbeit oder so. Also ich weil} dass andere Klassen zum Beispiel
auf einem Bauernhof gefahren sind. (.) Das haben wir auch nicht gemacht. (..)
Ahm und das héatte ich bestimmt interessant gefunden. (.) Und auch andere.
(...) Also eher so die aktive Mitarbeit. Ja. (.) #00:04:16-4#

| Okay, ja super. Dann bedanke ich mich fiir die Zeit die sie sich genommen
haben und wiinsche ihnen noch einen schonen Tag. #00:04:22-1#

I
Transkript 9: Frau A. Studentin 27 Deutsch und Spanisch

So, schénen guten Tag. Im Rahmen meiner Examensarbeit werde ich Sie heute
befragen. Meine erste Frage an Sie ist: Was sind denn Ihre Facher? #00:00:09-
5#

Deutsch und Spanisch #00:00:10-2#

| Deutsch und Spanisch, okay. Was verstehen Sie denn unter dem Begriff "Bil-
dung flr nachhaltige Entwicklung"? #00:00:16-8#

B Bildung fir nachhaltige Entwicklung. (.....) Also. (...) #00:00:28-5#
| Einfach frei raus, was dir so einfallt dazu. #00:00:30-3#

B Hm, ja ich denke (..) dass man dem Schiiler eben so bildet, dass der Schiiler
sich nach der Schule (..) eben noch selbst weiterentwickeln kdnnen.
#00:00:37-0#

| Okay, in welche Bereiche wirdest du das so einschéatzen? #00:00:41-6#

B dhm, ja kann ja ganz (.) global sein. Also in allen Bereichen. (...) und auch in
allen Fachern. Ja und wenn ich mal Uberlege (..) dann will man ja auch zum
Beispiel in Spanisch den Schilern die Sprache beibringen (..) damit der Schu-
ler spater dann selbst in Ausland gehen kénnen. (.) Und auch die Sprachkennt-
nisse dann noch erweitern kénnen. (..) Und dass es nicht bei dem Niveau, dass
in der Schule erlent wurde stehen bleibt. (.) Oder noch schlechter wird. Ja.
#00:01:12-9#

| Okay, und was verbindest du mit dem Begriff der urbanen Garten?
#00:01:18-4#

B Also so Stadtparks (.) praktisch. #00:01:23-7#
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| Also Garten oder Gruinanlagen, die in der (..) Stadt verortet sind? #00:01:26-
8#

B Genau, ja! #00:01:27-4#

| Welche Potentiale weisen denn deiner Meinung nach urbane Gérten flr den
schulischen Einsatz auf? #00:01:34-8#

B (...) Ja (lachend). Ahm, (...) schwierig, wiirde ich jetzt sagen. (..) Also so bei
Biologie oder Erdkunde, da ist da bestimmt Zusammenhang also bei Deutsch
und Spanisch. (.) Aber vielleicht konnte man es zum Beispiel fir so (.) kreative
Schreibphasen nutzen oder so. Also dass man dann mal rausgeht (.) solche Sa-
chen. #00:01:59-5#

| Okay, klasse. (...) Nochmal ne Frage die ein bisschen in eine andere Richtung
geht: Gab es denn bei euch an der Schule einen Schulgarten? #00:02:09-0#

B (.) Ja, das gab es, allerdings wurde das erst gegen Ende meiner Schullauf-
bahn eingefiihrt. Also ich hab davon auch nicht mehr so viel mitbekommen.
#00:02:18-0#

| Dementsprechend hatten Sie auch keine Unterrichtseinheiten die speziell die-
sen Garten thematisiert haben? #00:02:27-6#

B mhm (verneinend) ne, also nicht dass ich mich jetzt erinnern konnte.
#00:02:28-7#

| Hattest du dir denn gewdinscht in diesem Schulgarten oder auch in einem ur-
banen Garten, mal Unterrichtseinheiten zum Beispiel in Biologie oder in Che-
mie abzuhalten? #00:02:39-8#

B Mhm (bejahend) Ja auf jedenfall! Das wére bestimmt interessant gewesen.
() Also ich kann mich erinnern, dass wir mal ahm, (..) wir waren mal an so
nem Bach irgendwie (..) und haben da auch was gemacht. (.) Das war jetzt aber
nicht im Rahmen von diesem Schulgarten, das war dann halt auRerhalb vom
Schulgeléande. (...) und dass war auf jedenfall interessant. #00:02:54-3#

| Okay, was wirde dich denn konkret an so einem urbanen Garten interessie-
ren? #00:03:07-5#

B Also ich denke eher so (..) die Pflanzen, auf jedenfall. (.) #00:03:13-5#

| Okay, das wér's dann eigentlich schon. Dann bedanke ich mich bei Ihnen und
wuinsche noch einen schénen Tag. #00:03:17-5#
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Transkript 10: L. Schiiler 9 Klasse Realschule

| Hey L. was ist fir dich denn ein: "Gemeinschaftsgarten™ (.) oder auch (.) "ur-
baner Garten? (..) Kannst du dir darunter irgendwas vorstellen? #00:00:12-9#

B Mit dem Begriff Gemeinschaftsgarten verbinde ich, dass man sich da (..)
trifft, dass man was anbauen kann (..), dass man das alles gemeinschaftlich Er-
arbeiten kann(.9 das ganze Gemise? (..) Und ja, das ist halt auch ein guter
Treffpunkt (.) ist, auch fur alle anderen. (.) Ja. #00:00:32-6#

I Mhm (bejahend) Ja, cool. Sehr gut. (...) Was wiirde dich denn an so einem,
ahm (..) Gemeinschaftsgarten interessieren? #00:00:42-7#

B (...) Hm, also (.) was man da so machen und anbauen kann. (..) Und (..) dass
man dort viele Leute treffen kann. (.) Und auch (..) warum es so ne Garten
gibt. #00:00:54-2#

| Okay, danke. (..) Hast du denn schon mal was von nachhaltiger Entwicklung
oder Nachhaltigkeit gehért? () Und wenn ja, woher? #00:01:03-9#

B (.) Ja hab ich. (...) Und das hab ich schon von meiner Schwester gehort (.)
Aber (..) aber ich weil} es nicht mehr (..) was das ist. #00:01:11-7#

| Mhm (bejahend). Okay. (..) Wie siehts denn aus, hast du denn in deiner Schu-
le einen Schulgarten? Und hat dieser Verwendung gefunden? #00:01:24-6#

B (..) Mhm (bejahend) Ja wir hatten wirklich einen Schulgarten und der hatte
auch wirklich gute Verwendung (..) gefunden, in bei uns im Unterricht. (..) Wir
hatten (.) jede Woche (..) 3 Mal Schulgarten und &h (..) haben da auch sehr viel
zu Pflanzen gelernt. (...) Von daher... #00:01:45-1#

| Okay, danke schon. (..) Letzte Frage: Wie siehts denn aus, héattest du dir ge-
winscht zusatzlich zu dem Schulgarten einen Gemeinschaftsgarten zu besu-
chen? #00:01:54-6#

B Ja, hétte ich. Das wére (..) schon (.) mega cool gewesen. #00:02:01-7#

| Okay, dann vielen Dank dass du kurz Zeit hattest. #00:02:04-2#
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Transkript 11: V. Schiiler 9 Klasse Realschule

| Hey L. was ist fiir dich denn ein: "Gemeinschaftsgarten™ (.) oder auch (.) "ur-
baner Garten? (..) Kannst du dir darunter irgendwas vorstellen? #00:00:11-7#

B Mit (..)Gemeinschaftsgarten (..) ist denke ich (..) so ein Garten, wo man sich
mit Freunden trifft. (..) ja dass man sich da trifft und der halt fur (..) alle da ist.
(..) und der irgendwo ist , wo (.) man sich gut treffen kann. (...) Also so ein
Park vielleicht. #00:00:32-6#

| Mhm (bejahend) Ja. (..) Aber was ist denn (.) fur Géarten normalerweise ty-
pisch? (..) Und was wirde dich denn an so einem, Gemeinschaftsgarten inte-
ressieren? #00:00:44-8#

B (...) Also, vielleicht so, dass man Blumen und sowas (..) irgendwie in dem
Garten hat und mit anderen pflegen kann. Also so zum (...) Gemiise anbauen(.)
(lachend) Vielleicht auch (unv.) (..) dass man gucken kann, wie die (..) Blumen
wachsen und so. (.) Naja und vielleicht, wie so ein Garten aussieht und was es
da (..) fur Regeln gibt oder sowas. (.) Wenn man da halt mitmachen will (...)
#00:01:11-2#

| Okay, hast du denn schon mal was von nachhaltiger Entwicklung gehort? (.)
#00:01:20-2#

B (.) mhm (verneinend) Ne, ich glaub nicht. (...) #00:01:25-0#

I Mhm Okay. (..) Habt ihr denn hier an der Schule (..) einen Schulgarten und
wenn ja, wie verwendet ihr den denn? #00:01:36-1#

B (..) Mhm (bejahend) Ja wir haben einen, aber so wirklich viel geht da nicht.
(..) Der ist halt da und (.) es gibt hier eine AG, die macht das immer. (..) Ein-
mal in Bio haben wir da was mit so Erbsen gemacht, (.) aber das war in der 7.
Klasse. (..) Sonst macht dass die AG. #00:01:58-1#

| Okay, danke schon. Letzte Frage: Hattest du dir gewinscht zusatzlich zu
dem Schulgarten einen Gemeinschaftsgarten zu besuchen? #00:02:07-6#

B (...) Weil3 nicht, (..) wenn der nicht so wie der Schulgarten ist (..) (lachend)
#00:02:19-0#

| Wie sollte er denn sein, dass du den (..) interessant finden wirdest?
#00:02:25-3#

B (..) Ich denke, (.) der sollte irgendwie so (..) gemacht sein, dass man auch

selbst was machen kann. (...) Also dass man selbst da mal irgendwie (..) arbei-
tet oder (..) auch mal in Freistunden da sitzen kann. Und auch dass man im Un-
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terricht mal (.) rausgehen kann und nicht nur (.) sitzt. (..) Halt selbst was ma-
chen kann. #00:02:49-8#

I Also meinst du im Unterricht (..) dort Aufgaben zu machen (..) oder Experi-
mente? Oder selbst Gemise anzubauen? #00:02:59-1#

B Mhm (bejahend) Ja sowas. (.) Irgendwie selbst halt mal was machen.
#00:03:04-4#

| Okay, danke dir. Dann bist du jetzt entlassen. Machs gut! #00:03:10-5#
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